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Serfa exagerado sostencr que Gramsci construy6
una teoria educativa completamente elaborada Vi
acabada; sin embargo, se puade afirmar que la
temidtica pedagbyica scupa un lugar bastante
significative en su discurso. Debamos advertir, por
otra parte, que a pesar de la importancia que tienen
ios temss pedagdgicos en los ascritos gramsciangs,
al recortar un tema especifico de la totzlidad de sUS
ricas y complejas concepciones filosé6ficas, politicas y
culturales, no podemos ni pretendemos dar una visién
global de su pensamiento. En lo posible, hemos
tratado de no descontextuar a insertar el tratamiento
del problema educativo escolar dentro de un marco
tedrico, an una dimensitn gue recoja al menos
algunos de sus planteamientos ganersles.

Aungue Gramsci no 8s propiamente el te6rico
marxista de la sociedad industrial, contempordnea, su
modernidad ha de haliarse, segun Althusser, en su
insistencia sobra la investigacién superestructural
dentro de la cual se encuentran sus reflexicnas
educativas, y en estrecha vinculacién con el concepto
de hegemonia, concebida como el momento de
direccién y consonse de una clase social.

Paraddjicamente, no siendo Gramsci el tedrico
mearxista de la sociedad industrial, captbd
profundamente en los temas pedagsgicos la
necesidad de articular la educacién s las
caracteristicas propias de la sociedad industrial.
Justamaente, la actualidad do su discurso pedagdgico
consiste en haber sabido construir parspactivas
medernas, fundado en su percepeitén profunda de la
estrecha relocion entre educ  ign y desarrolio en el
mwndo de la produccion, desairollo que act simente:
ostd tigado a los intereses de la clase domin  ite, pero
que histéricamentz esta destinado a favorecor a las
clases hoy subalternas.

Es asi que el penssmianto gramsciano apunta
también hacia lo que ciertas corrientes pedagbygicas
inds modernas denominan “‘educacién anticipatoria’’,
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en of sentido da que Gaza lineas curriculares que no
s6io responden a las necesidades educativas de la
sociedad industrial actual, sino, y prioritariamante, a
las condiciones dal desarrolio econdmico y sucial
futuro de ia humanidad. La modernidad de Gramsci
on relacidn a su visidn de la necasidad de adecuacion
de la educscion a las exigencias ds la produccién, no
pueds ser confundida con una concapzion emplirica
utilitaria, ni tecnocratica de la educacion, porqgue su
discurso fuertementy politico levanta el proyacto da
fa formacién de un hombre inteqral a través de la
recuperacion del momento tedrico-practico de su
gushacer y Ia conciencia de su propia historicidad.

La vigancia del pensamiento gramsciano permite
endontrar interasantes linecas do investigacién
educativa. Las dudas de Gramsai on torno a lo gque
fManacorda! denoming ‘opcitn metodolégica’ entre
espontaneismo vy directividad, asi como la “'opcién de
contenidos educativos’’ {contenidos curriculares),
entrg “‘un humanismo tradicional’’ v “"uns formacion
téenico-cultural’’, adecuada a las carscteristicas de la
socledad industrisl, 1a organizacion de la escuela y wu
principio sducativo, v otros relevantes problamas, -
como por gjemplo sl quehacer y la funcién del
docents, gqua on la conceptualizacién de Gramsci cae
sn ia categoria de intelzctual orgénico, tisnen
posibilidad de recuperacion y puedsn convertirse en
instrumentos gqua permitan el inicio de la construccion
de slamontos alternativos a la practica educativa
dominania, a nivel micro y macro social.

Como no es posible separar al Gramsci educador
det Gramsci poiftice, porque censidesiamos gue sl
criterio pars acercarse 8 su obra y entenderla os fa
nocion de préctica, integradora de todos les plangs
ds su pensamiento, este trabajo estard
necesariamente ligado a su pensamiento politico, en
la medida qua el propio Gramsci no fimita la relacidn
aducativa a las relacionss especlficamente escolases,
sino gue la hace axtonsiva & la sociedad an su
conjunto.

Por el cardcter de sste trabajo, de todas las
relaciorias educativas hegemonicas sblo nos interesa
estudiar lo relacién pedagbgica escolar, con su
correspondisnte probieméatica de opcionas

metodolégicas v do contenido. Estlas opciones ﬁan&,\ e
un Nexo organico con la propuesta educativa
gramsciana y su principic sducativo, motivos que
recogen la necesidad de crear un nuevo tipe de
homibre y de conformismo social, 0, en otios
terminoes, de articular educacién y trabajo productivo.

Uno de los motivos que abordaremos alude a ia
eccidn educativa y a fa relacion entre nducador y
educando, donde el aducador os concebido como
eleinento representative del Estado que tiens el deber
de ojercer ¢i poder para moedificar molecularmente a
la soviedad )

En fa refacidn madst  dumno, Gramsci examina
criticamente la opcién metcdolégica entre
espomtaneismo vy directividad, teniondo como
interiocutor y antagonista en su discursc a la escucla
activa.

Esta opctén metodolégica corresponde a la
oloccién entie dos concepciones, no s6lo de la
relacion educativa, sino acerca del desarrolio
individual e histérico del ser humano. La primera
presupone gue o} hombre adulto estd en potancia en
el nifio, y que Iz labor del maostro consiste en
ayudarle a desarroilar sin coercidn (directividad) o
que tiena latente, dejando que obren las fuerzas
espontineas do la naturalsza (libre desarrolio de la
personalidad).

La otra concepcitn postula gque el hombre es
toda una formacion histérita, producte de la
coercion, y por lo tanto el educador {el auténtico) ne
debe renunciar a educar, dejando que el ambiente
abra por presitin causal y mecanica {conformismo
mecdnico), desplazando 1a accidon educadora
canscisnts,

La accidén educadora, segun Gramsci, debe
socializar al individuo dentro de “"un conformismo
dinfmico’” que es imposicién elegida, o dicho de otro
modo, es el conformismo o gue hace que se
transformie en libertad la necesidad y que educa al
individuo para que pueda dominar y gobernar ¢
ambiente usendo su libertad, su conocimiento y
creatividad como responsabilidad.

También desarrollaremos “'la opcidn de
contenidos’’ entre una educacion ‘humanista
tradicional y una formacién técnico cultural’”’, motivo
que apuita al problema de gué se debe ensedar en la
ascuela hoy en dia, para formar al hoambre moderno
adecuado a su época y a la época por venir. Bajo esta
progunta yace una méas fundamental: ;qué tipo de
hombre necesits la sociedad, para transformarse
hacia un nivel méas alto de humanidad?

Esta progunta nos conduce af probiema de la
articulacién entre escuelas y sociedad, entre

1 Manacords, A, Mario, Bl principio educative en Gramsci,
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sducacion y trabajo; ss decir a la integracion de teoris
y practice, v sa conecta con ia propussta sducstiva
siternativa de Gramsci v s principio educativo,
Necesariamonts, tembién estos temas tandran qua
ser oljeto de nuestis estudio.

Podria suceder que an of desarrolle da los temas
enunciados ss sintiera la necesidad de una mayor
profundizacidn. Desgraciadaments, Gramasei sélo
husquejs slgunos de los temas qua analizeremos, y
1o podemos forzar su discurso mas ails de io g é
mismo avanzo.

Por Gitimo, queremos sefalsr qus hemos tratado
ds sespetar en fo posibie ia terminologla gramsciana
nla cual, para svadiv y burlar Ia censura carcolaria,
ivéase cronologia de is vida de Gramseil wve qlio
acudir 8 algunos subtarfugios, raemplazondo términas
de marcada connotacidn marxista por atros menos
reconociblas como talas,

Conceptos clavas del pensamiiento QEAITISLHITIG

Considaramns que para abordar el discuiso
sducative de Gramsci debomos inseribirio, como
primar pase mstadelégico, dentro do un marco
conceptual muy general para luego descender a una
piobiamética mas especifica. Teniendo en cuenta que
of papel hegomdnico de s educacion se arlicula
dentro de la filosolia de ia praxis, G sequn las
propias pstabras de Gramsci as fa filosofa donde ‘el
centro unitaric es la praxis, es docir, is refacion entra
voluntad humana {supsrestructura) ¥ la estructura
econdmica’ y gue lavanta una nueva cancepcion
del mundo vy un proyacio de hombra ¢ sociedad”’,?
serén estos conceptos los que implicitarmante
orientan el desarroflo de tos temas adivicalivos
- gramsciancs.,

Gramsci quiers demaostrar au2 al markismo

{filosofia de la praxis) no pusgde ser considerndo sdlo
tomo una ciencia de la infrasstructya, sing qua dehe
ser comprendide como la compleja sricuiacisn enirg
in estructura econdrmica y {2 superestruciua. Y as

" jugtamente en la superestructura donde la voluntad
humana tiane un amplic sspacio de fhortad en
solacion al condicicnamisnto abjetivo de la estructurg
2condmica.

Este espacio de libertad permite la iucha por a
conquista de una mayoritaria ideologia revolucionarin,
3in ja cual es imposible iniciar ung revoiuaion
socialista, ’

2 Gramnsci, Antonio. B matarisiismo histdriag ¥ in fitusotis de

8 Croce, p. 97. ‘

Hos permitimos a licencia de habiar de discursn tedrice-praciico
paia remarcar que el conserso rig s0le se da en lgs ideas sino
tambign v especiaimeénte en jas prdcticss ge una claze,

1 Gramsci, Antonio. Notas sobre Magulaveio, sobrg politles vy sobre
el Estado Modarno, p. 193, ’

Gramsci, Antonia. Cusdermos de Is carcst i, p. 107,

2 tid ,p. 107,
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Al enfrentar Gramsci la relacidn entro objetividad
{astructura scondmics) y subjetividad {voluntad
humana} ta revalora frente al momento soondGinico,
polltico, idsolbgico v cultural de Is jucha
ravolucionarin vy es por siio que la hegamonia y o
consenso para la concepcién marxista dal munds
adguiere an su discurso una importancia cepital.

Pord ;qué es consenso ¥y Qué es hagemonia,
pary Gramsei?

Bl consenso es gl aeuerdo y legitimacion que da
la socisdad civil a lns concopciones, normas, vaelores, /
stc., dol discurso tedrico-préctice? s una clase {
daterminada, ¥ en palabras de Grarscei el consenso ‘r
sonsiste en 'In ideniificacion del individuo con of ;
tado, estando el 1odo representado por fos E
dirigentas’” 4§ ' ‘

La painbra hagemonia tiame diversas acepciones \\E

concordantes. Ussigha, vor vna lado. las formas da
deminacion v direccién ievidgics e institucional que
sierce la burguesla sobre todo of Sray secial; poro, por
otre fsdo, sa refiere o aspecio artagdnico, as dacir, a
la capacidad de un blogue revolucionerio {clase
obrova conjuntamente con ios intsleciuales orgénicos
de ella) de conmover i supargstructura coniradictaria
burgussa, vy lograr a través de is lucha poiitica,
idaoibgica y cultural, ef consenso para una nueva
concepcién del hambre y in sociadad, v por o tanio,
crear ung contrahaegemania. Gramsci afirma gue por
elo "‘una ciose, va antes de subir al poder pueds ser
dirigante y debe serlo): cuando asth en ¢l poder se
vuelve dominants pero sigue siendo dirigante’’ 5 v
ragfirmiando ia idoa contings, | | “Puedea v deba
axistir una hagemonia politica inclizgo antes de Hegar
sl gobierne, v no hay que contar s6io con el podar y
ia fuarza material que és1os dan para ejercer la
direccién o hagemonia pollitica” .9

Entonces puede axisiir {debo) una contra
hegamonia que enfrents ia hegamonia biustguesa. Esta
contrahsgemonia se pueda dar en fa maodida que jos
trabojadoras manuales e intelactualas adqguieran
concizncia da clase, compreadan su peoel histéricn, ¥
lavanten conjuntamente Uit nueve proyecto politics-
ético de hombre y socindad que supave al proyecin
burguds,

De 1o antarier se despronde que en el discurso
gramscianc la hegamonia de clase tiane dos
momentos gus puaden, ¢ ng, ser simultdnacs: of
momanto ds ls dominagisn y ol momento de ia
direccion. Una clase as “dominanie’’ 8 través dol
poder v la fuerza matarial, pero es “divigenta’, como
ya dijimos, sélo cusnde wbtiens ef consenso
idsolégico que las Mmasas olyrgan a susg
concopciones,

La copacidad dirigente no se realiza poi le tanto
3610 a nivel de la sociedard poiftics sing
fundamentalmente an e sociadad civil,
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En la obia de Gramsci, ‘sociedad civil’’ es el
conjunto de organismos llamados privados: familia,
ascuela, iglesia, sindicatos, medios de cemunicacion
efc.; y “la sociedad politica’’ es ol Estado. Pero para
Gramsci, fa sociedad politica no se agota en el
gobierno, sino que ss prolonga en la socindad civil,

.

porque ambas instancias, siendo los dos grondes

pianos sobresstructuralss, cumplen la funcion do
hegamonia que la class dirigante ejerce en toda ia
sociedad.

En la posibilidad de rompear la soldadura entre g
sociedad civil y la sociedad politica burguesa y lograr
la hegemonia de ia clase en ascenso (clase ohrera),
antes de Hegar al poder,. juega un papel fundamental
la conquista ideclégica de los intelectuales. Porgue
para Gramsci es posible y se debe arrancar s la
burguesia capas de intelectuales que estdn a su
servicio y gue sirven de cirionto entre la
infraestructura v la superestructura. Pero {COMo
logrario? Gramscinos dice: la hegemonia de o
centio directivo sobre los inteleciuales debe tener dos
lineas estratégicas, una concepcidn general de fa
vida, una filosofla, que dé a los adherentes unga
dignidad que oponer a fas ilsologirs dominantes
comao principio de tucha, y un programa escolar que
intarese y dé una actividad propia en su CRINPO
técnico a aquella fraccidn de intelectuales quo es la
més homogénea y fa mé&s numerosa: docentes, desde
maostios de enseflunza elemantal hasta profesores
universitarios.’

Do aste modo, ¢! docante, como trabajador
inteiectual, pueda logar a ser conquistado
idaologicamente, volverse orgénico al proletariade y
adquitir conciencia de su funcién e imporiante papeol
en relacién al cambio, efectuando ia ruptura del nexo
a base ded cual los inteloctualss son los empinados
del grupo domingnta, come idetdlogos de la
legitimacién de su poder, y superando el tipo
tradicional de intelectual, entendido camo literato,

fitosolo y artista,

[

Gramsci rectoma del educador cigénico ai
profetarindo que no renuncie a educar y que dirija 'y
edugque en el consenso para bz hagemonia de una
nueva concepcitn del mundo, v la mieva concepcion
delinundo, como ya lo vimos, es la filosofia de 'a’
praxis {materindismo histérico). La hegemonia du esta
filosofin no sdlo ayudard a preparar el terreno para la
revolucion socialista, sino que, segun Gramsci, es
condicion pravia para su advenimiento.

La hegemonia cultural es esencial en ef discurso
gramscians, dende cobra la misma importancia que la
heyemonia polftica y econémica. La creacion de un
frente cultural para el consenso, ques contribuya a
sostener 0 a moadificar una concepcién del mundo vy a
suscitar nuevos modos do pensar, es sostén
fundamental para la toma, ei gjercicio y legitimacion
de la diveccion politice de! Estado en la soeciedad
global.

Por otra parta, si se entiende con Gramsci “"que
cada relacién de hegemonia es una ielacidn '
pedogbgica”, y que Ja rolacién pedagbgica no puedsa
sot reducida a relacicnes especificamente sscolares y
""s¢ da ¢n la sociedad en su totalidad y an cada
individuo respecto a los demas, entre capas
intelectuales y no intolectuales, entro gobernantes y
guhernados, entro élites v adherentes, entrg
ditigentes y dirigidos’” {(entre maestros v alymnos),B
entonces ia educacion y la relacion pedagbyica
atraviesa toda la comunicacion social: familiz-escuela-
academia-maodios da comunicacién, partido-Estado.

Y conceptualizada, e este modo la relacién
educativa para la formacion de una nuevs conciencia
colectiva, &8s sinénimo de fuerza, de capacidad de
concratar y dar una norma directiva y censentida
{consenso), es decir, hegemonica, al aparato social.
51 se capta el nexo de estas proposiciones
heyemonia-ec  acién, la concepcién pedagdeica de
Gramsci tendra que ser com  andida dentro de esta
articulacion.

Lo relieion educolive v la opadi metodolégics

El educador, para Gramsci, es sinbnima tanto de
agente familiar, como de agente escolar. Y si o

7o tbid, p 121
8 Gramsch, AL El materialismo histéneo y la {ilosofia dae B. Croca,
p. 34
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aducador @5 un Celermento social bomogéneo’ !
, Q“é sctha an la vida social en ia diveccién trazada por
. gl goblerno y se adhiore 3 sut programa, es "
‘&bnsidatadza camo elemenio del Estado, que gjerce en
su esfera particular ls misma accion gus la sociedad
" poltics” ejerce a nivel univarsal, articuldndose asi la
amaciteckte sociel de los miemibros de “la sociedad
e ey o gravitacian que tisne

“la suciodad politica’’ . Gramsci piensa que si no es
asi, of Estado se confunde con In burocracia estatal

, D ses

porqus, como ya lo hicimos notnr, para nuoestro autor,
ol Estado se profonga en fa sociedad civil,

La concepcitn del educador come reprosentante
del Estade aparece con toeda claridad en ia caria que
Gramsci escribe a su esposa Julia (guien es sovidtics
y reside en ta URSS) en julic de 1931: .. | eres un
elermento del Estado v tienes el dober, como tal, de
representar y sjercer 2l poder da coercidn en
determinadas esferas, para maodificar molecularmente
fa sociedad v especiabments para preparar a la
generacidn que pace para la nuevs vida, es decir, de
cumplir en deternminadas esferas de accién lo que el
Egtado realiza en forma concentrada sobre el drea
social, . .y el esfuerze ynolecular no pueds ser
tedricamente distinto del esfuerro concentiado vy
universalizado’".®

Es preciso contextuar esta carta vy sefialar quo
va dirigida a uns porsona que vive an una sociedad
socialista y ademds es marxista, v on su calidad de
tal, y como agents familiar, es como Gramsci fe pide
que reprasente y sjerza a nivel molecuiar su poder de

cowercién para influir “estatalmente’” en sus hijos,

Gramisci hard el mismo Hamado a los educadores

orgénicos al prolotariado, que actdGan en sl seno de
una sociedad burguesa,

Sin embargo, come veremos mas adeiante,
s

El educador tambidn es para Gramsciun
legislador que conttibuye a modificar el ambiente,
tendiendo a establecer normas de vida v conducta. Ef
mayor o menor geso especifico que posee para influir
an los cambios sociales depende de iz congiencia de
su propia accidn y de fos fines que persigue.

& Gsamsci, A La alternetiva podagodgica, pp 116 117,

W, Gentite y Radice fueron contempordneos i Gramse y avtores de
uns reforma educativa en Hafia. Esta celoima, cnire oiros cainbios,
introdujo algunos de les nuevos principion pedagdgicos que

- gendricamente reciben ef nombre de escuela active,
Gentite fuo el inspiracor, en Btaha, de s escoala activa, y ademis,
creador de la pedagogia idealisto o taves de se oboa Sumadia de
podagogis coms cienciy filosbilcn.

11, ibid., p. 186.

12, S ha escrito mucho sobre ia aversién gue Gramse mosté por las
corrientes pedagogicas gue &, de mndo general, liama Cescunias
pregresistas’ y sin embargo parece vecesane misistic en alguras
precisiones. 5i se exceptian slguncs po y tdpidos estozos
acerca del métode Dalton y del pragmatisme de Davwey, en verdad

Gramsci no parece muy informado sobre o presupuestos toficns o

pattir de los cuales se iniciaban nuevos experimentos.’’ Broccoti, A,
Antonlo Gramsci y lo educscion comio hegsmonda, p. 173,

WA

La distincitn entre of educador como legisiador y
el legistador que se I8 reconoca v legitima como 1al,
reside s6lo en que o este Gldmo se le institucionsliza
¥ se la dan los instrumsnios con jos cuales sus
Unormas’’ serdh impuestas.

Al conceptualizar en esta forma ol sducador Y.
fundamentalmente, con fos ideas expresados on lo
curta gue acabuiies de trenscribir, Gramsct suprhida en
forma total v definitiva el nexeo inelidible entre
aducasidn y politica. De elln se deriva yue e maestre
si 25 un eclemento social homogénas, cumple con la
funcién de educar v dirigir consciénte o
incanscientemente ¢l consenso para la hegemania del
grupo dirigente, .

Dentro de la articulacion, accidn molecular comno
prolongecidn de f scciba universal dol Estado, e
inseribe uno de los temas centraies de b reflexitn
pedagogica gramsciana: “la opeidn mctodoldyica
oiire espontaneismo-directividad’’. Fste toma
pedagogico se inscribe tambidn en forma coyuntural
an 1o poiémica que ol discurso gramsciano desarsoila
en toro o la ascuola activa, representsdo por
Gentile vy Radice¥ que son log interlocutores en of
deboie. ‘

©. Concebir la relacion oducativa en forma
aspontdnea ¢ diresctiva signilica en Gramsci tainbion,
y fundamentalmente, una toma de posicion respecto
al aprendizaje, al proceso de! conocimiento y al
fesarrolle individual, colective ¢ historico del ser
humano. , . :

Colateralments, esta opcién incide también en In
definicion de oiros probiemas, talses coma la
socializacion, desarrolio de la persanalidad. liberiad y
coercidn, creatividad, sentido coman,

Todavia en abril de 1929 Gramsei buscaba
definirse frente a ostas dos alternativas
metodoldgicas v escribis a su cuflada Tonia:

... Pero permanezco indecise entre dos
concepcicnes del mundo v la educacion: si sor
rousseauniano v dejar actuar a la naturaleza, Ggue no
e equivoca nunca, v as tundamentalmentie buena, o
ser voluntarista v forzar a la naturaleza introduciendo
en in avoiucion la mano expertas del hombes y dui
principio de autoridad. De momento, la incertidurmbre
sigue on pie v en la caboza se entabla una contionds
anlre ambas ideofogias™ 11

Para resolvaer sus dudas, Gramsci buscea en ef
ambito escolys el origen histérico de la pedagogia
medarna '€ y dao lo escuels activa, basadas en los
principios educativos del puerccentrismo, libre
desarrclio de la persoenaiidad, autonomia deof alumneo,
fa no intervencion educativa, el no aparents control
dei maestro, el sntinocionisino, stc. Todos esias
motivos se inspiran en Rousseau, y significan, pars
Gramsei, un aspontansizmo educativa, Este analiza
dichos problamas, vy en diciemire dol mismo afio to
1923 resuelve su duda rmetodoltgics en contia el
gspontanaismo,

g
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Gramsci sostendrd que los defonsores Jde los
principios de ia sscuela activa {Gontila-Radice}, no
han tonido an cuents que las ideas de flousseau
constituyeron una reaccion contra los métodos
pedaybgicos sutoritasios de los josuitas y, an ese
sontido, representaban un piocgreso, pero oy 2n dia
osos ldeas esthn supersdas. Tedricameontio es
imposible sostenar, coma fo hace ia pedagogie
idealiste y fa ascusola sctiva, que ol cerebro dol nifto
as como un oville y gue B intervencion educativa det
maestro solo debe consistir en ayudar a desarsollar lp
que en {orma latonte v natural ya esté contenido.

Tampoco coincida Gramsci con la distincién que
wce la pedagogia moderna entre instruccion y
educacion linfermacién-formacion). Para que ia
instruccion no fuese a la vez educacion, el alumng
tendtie que ser una mera pasividad, lo cual es
absurdo. El insistir meniqueamente en esta
separacion y privilegiar lo gque {a escuela activa llama
“aducaciéon’’, ha provocado un descenso general de
la ensefianza. Los programas de la escuels activa con
su antinocionismo, tisnen tal pobreza de contenidos
que e slumno no posee un bugajs cultural sobre el
cunl concretar y desavrallar su actividad cognoscitiva,

Asl, la padagogiz modorna cae en plena
contradiccién, al elevar “’la actividad’’ comao principio
educativo, sin proporcionar objetos de conocimiento
sobre los cuales sjercer el aprendizajs active.

i

Por otra parto, la escusla pctiva pone su énfasis
en ol método de aprendizaje y dobilita el papol del
masstro. Gramsci, por &l contrario, priviloyia al
maestro y sostiena que ningdn método funcions sin la
presancia de un masstro eficaz, capaz de vivificarlo.

La sducacion, gendricamants considerada, o3
para Gramsci justamenis lo contrario a la naturalesa,
es una lucha contra ella pare dominaila y crear of
hambra actual adecuado a su época. Esta tarea
requisre que cada generacion ayude o la nuevn, vy la
axigencia de que ef educador adugus la
aspontaneidad de los alumnos.

Fn diciembrs de 1929 Gremsci dird, on contra
dal espontanelsmo, que.’‘toda actitud de respeto a la
neturaieze del alumno os en realided una renuncia a
aducar, a formar al hombre segun un plan humano,
es ol abandono dal nifto en monos del auivritarismo
objetive y cause! del sinbiente’” .13

Una educacién esponténea significa permitic
“narticiper de una concepcion del mundo impuesia
mzcanicamonts por el ambiente, o sea por unv de los
arupos sociales en ol cual uno se encusntia
automaticamente inclufdo desde su entrada en ol
mundo conscients” ¥ agroga, aun ~‘ma parece que toda
nusstra vide es una lucha para adaptarnos sl ambicente,
poro tambidn y espocigimente para dominarlo y para
no dejarncs aplastar por 61°°.7% En Ia  educacién,
contintiz, na se pusde dejar obrar a las "fucrzas de la
naturaleza’ porque el hombra no os naturaleza sino

tods una {ormacion histdrica resuliante de la
coorcion. . . “'La naturaleza del hombra as el conjunt.
de los relaciones sociales. Docir gque el hombre es el
conjunte de sus relaciones socialos, os afirmar que ol
fiombre os historia y la historia. . . detormina uns
conciancia histéricamente definida; esta concisncle
sato puode indicor lo gue ss ‘naturcleza o contra la
naturalezn’. Ademas, el conjunto de las relaciones

_socisles as contradictorio an todo momaento y so halls

an continua evolucidén, & tal punto quo la naturaleza
del hombre no gs algo homogéneo para todos los

TR 1)

hombres en todos ius tiempos’.

£l quo pars Gramsgi se inclinara la baianza en
favor de una intervencién educativa directiva
ancuenira plena correspondencia con su conce;cidn
da la accion muiecuiar definida a su nivel, como
tedricamente igual a la accion concontrada y
universalizada del Estado. Esta-concepcidn se enlaza
taimbién con la unién que hace entra educacion y
poiitica v con los conceptos que sostuvo en 1831,
caracterizando al educador como ya lo hemos visto,
como un elemente del Estado y como factor de
hegemonip que debe ejercer su poder en
detarminadas esferas para modificar molecularmants
& la sociedad.

Sin em ~go, es praciso aclaror que la
teorizacién gromsciena sobr  directividad no es una
teorizacién en abstracto o « . validez general. Por el
contrario, su propuosta apuinia a una determinada
relacién sducativa: la que se propons incidir en las
concioncias y conguistarias para la hegemonia ds la
concapciéon marxista de! hombre y la sociedad. En
otros términos, cuando Gramsci opta por la
directividad {a visualiza en funcién do {o neyacion
del sontido coman v el follklors y de la concepcién
burguesn dal mundo.

La directividad tarmpoco es una imposicidn
dogmiética del congcimiento, ni la transmision da un
saber enciciopédico en el cual ol alumno es visto
como un racipients a llenar de datos y hechos.
Tainpoce es una accion paternalista que considora la
cultura como un bien que hay que otorgor de arribs
hacia abajo. Por el ¢ontrario, es una accién que gula
para que ol proceso y ef método de aprendizaje sea
una apropiacién viva del conocimiento. “"Una verdad
a3 fecunda 36lo cuando se ha hecho un esfuerzo par
conguistaria, . . no existe en sf ni por sf, sino que he
sido una conquista del espiritu; que en cada individue
a5 preciso que se reprodusce aguél estado de
ansiedad que ha atravesado al estudioso antas de
wlcanzaria’. . . “Este ropresentar on scto a los ayentes
{a seric de esfusrzos, ios errores y aciertos o través
de los cuales han pasado los hombres para alcanzar
sl conocimiento actual, es mucho méas educativo quo

13. tbid., p. 232. .

14. Gramsci, A, El mmatarialismo histérico y o {ilosofia ds B. Crocs,
p. 12,

15, Gramsci, A. L sltornative pedagbgicn, p. 217,




la snposicién esguemitica de sste mismo
conocimisnto, La enseiianza desarroliada do esta
manara, se convierte en un acto de libsracion’ .10

Pero ;quién va a desarrollar la enseflanza como
un acto de liboracion?

En aste problema Granisci abandona el terreno
del “'ser’’, en otros términos, abandona el analisis del
maestro real, para elevarse a la esfara dsl “‘deber
ser’’, o mas bien al terreno de lo real posible, y
levuntar la figura de un maestro transformado: el
verdadaro educador.

£l verdadaro educador dirige 'este acto de
liberacion'’ para que “‘la cultura esté entendida comao
organizaci6n, disciplina del yo interier, apropiacion de
la propia personalidad, conguista de una conciencia
superior, por la cual se llega a comprender el propio
valor historico, 1a propia funcion de la vida, los
propios derechos y los propios deberes® . £l educador
dirige “"porque esto no puade ocurrir por evelucitn
espontanea, por acciones y reacciones
independientes de la voluntad de cada cual, como
ocurre en la naturateza’” .1’

El verdadoro educador es también agudl que,
ademéas de poseer una funcidn técnica aspecializada,
esta inserto en Ia vida préctica come constructor,
organizador v persuasor v por o tanto logra resolver
positivambnte la relacion entre educacién e
instruccion, representando los nuevos valores
historicos de la filosofia de la praxis. Es aguél que
propiciando una continua autocritica para que el
discipulo sobrepase la intuicién, e! sentido comin y e!
folkiore, lucha por ser superado y enriquecido por
esta superacidn.

Sobtepasar el sentido comiin y el folkiore
significa elevarse sobrs una concepcién tradicional del
mundo, propia de un estrato social determinado; y
significa también superar una vision de ia realidad no
alaborada ni sistematizada, sino compuesta de
multiples yuxtaposiciones arcgicas y modernas
""“musoo de fragmentos de todas las concepciones del
mundo y de la vida que se han sucedido en ia
historia”’ (folklore). 18

Para superar el folklore el educador debe
conocerle y tomarlo en cuenta, para saber con qué
elementos implicitos y explicites estd en competsncia
y contradiccion. Sélo asi ia enseisnza sers sliciente y
permitird el nacimiento de una nueva cultura de las
grandes masas, nueva culiura que hard desaparecer
la separacion entre culiura moderna y cultura popuiar
o folklérica.

16 Ihid , pp 137 138,

17 Gramsci, A La alternative pedandyica, p. 179,
18 Gramsci, A Cuadsrnos e la carcal |, g 151
19 Gramsci A La alternativa pedagigica, p 216
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En restimen Gramsci, como ya difimos,
construye la tigusa de un maestro transformado, para
poder tiansformar, Recoge asi ia 3a. tesis de Marx
sobre Feuerbach, donde se dice que “'e! educador
debe ser educado’’.

Por otra parte, el alumno os ¢! hombre que debe
ser guiado a conocerse a s Mismo y reconocerse en
las contradicciones de su situacion histdrica concreta,
para transformar v olaborar conscients y
cientificamonta una visidn del mundo moderno,
coherenta con el porvenic {filosafia de la praxis).
Parnlelamente a ese quehacer intelactual, ¥ uniendo
indisclublemente teoria y practica, pensamiento ¥
accion, debe ser tambidn impulsado o patticipar
activamente en la ansfcrmacion.de la historia
humana, para pasar de Ia calidad de objete de alla, a
la calidad de ""sujeto revelucionario de la historia’’,

De las consideraciones anteriores se desprende
que para Gramsci el conocimiento tiene un caracter
preparaterio para la accidn transformadora del mundo
material y sccial, v sl logro de un auténtico sentido de
historicidad parecs ser el fin totalizador de la
educacion.

Los objetivos que Gramsci propone se logran a
través de la busqueda de una relacion positiva entre
instruccion y educacion, entre disciplina y libertad, en
otros términos. con una ‘"padagogia de la exigencia’’
conjuntamente con la aclividad.‘La pedagogia de la
exigancia’’ esta basada en el trabajo v la disciplina.

La disciplina no anula ia personalidad ni ia
libertad. El problema no reside en la disciplina en si,
sino en e! ‘origen deol poder que ordena la disciplina’’,
Si este origen es democritica, es decir si la autoridad
as una funcién técnica especializada y no un albedric
© una imposicion extrinseca y exterior, es un
elemento necesario de orden democritico, 9
Entonces, para Gramsci, si el maestro representa
realmente una funcién técnica especializada, su
autoridad es legitima.

Los interlocutores del discurso gramsciano no se
reducen a los defenscres de !a escucla activa
{Gentile Radics). Gramsci onaliza tambidn con igual
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interds los principios sducativos de la ascuela
tradicional de formacidn humanistica,

En este tipo de escuela, cuando agn ne esiaba

en dacadencia, se aprendia en forma desinterssada; o3

decir, el curricuio no tenfa un nexo practico directe
con formacién profesional. Sus principios educsativos
sa centraban en el desarrolio interior de Ia
persanalidad, en la formacién del cardcier 3 través de
ia apropiacion de ia herencia cultura! del pasade. Fi
estudio ara concebido como un trabajn inteloctual
resado, adquirido con esfuerzo y rigor.

La sscuala tradicional era axpresion viva de un
modo ds vida intsloctual y moral yuie ha sido
dasplazado por la realidad zocial modarna-industrial,
Hoy se encuentra desnaturalizada y ha perdido su
razon histdrica de exisiir. »

Sin embargo, Gramsei trata de rescatar los
principios que de este tipo de educacidn considera
aun valiosos para la construccien del conocimiento en
5U proyecto educativo alternative: intervencitn
educativa para propiciar la disciplina, 1a formacian de
hé&bitos inteiectuales y psicologicus, rigor, asfuerzo,
expetiencias logicas (anafizar, sintetizar, inferir,
deducir, otc.),

Gramsci y fa teoria de s TELLOULICCISN

Es obvio que Gramsci ne podia dejar de percibir
el cardcter clasista y reproductor de la educacion
tradicional y de la escuela en general da la socisdad
burguesa. Pero a diferencia de Althusser, que
caracteriza a ia sscuela como aparato ideolbgico dei
Estado, cuya funcidn consiste en fa incuiracidn de la
ideologla de la clase daminante para la reproduceién
de las relacionss de produccion capitalistas, Gramasgi
sostiena que el problema real de a escuels burguesa,
no esté prioritariaments en jos contenidos qua ella
difunde y no puede afinmarse del todo gue la clase
burguesa oriente ios progriumas pars sus fines Jde
dominio. Si el Estado Burguds tuviers un proyecto
ideclégico coherenta, la escuala serin algo vivo, En
cambio, I8 ascuels 85t en crisis permanents, on
parte como reflsjo de la ineptitud y desinterés del
Estado burgués para divigir ia funcidn educativa,

KA S e s
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5i bien la ascuela no es responsable de las
desiyualdades sociales, tampoco las cambia, porgue
si tiene una funcién reproductora. La funcién
reproductors do la escuela ests tundamentaiments en
fa estructura misma del sisiema educativo. Fsta
estructura es tal, gue cada @rupo social tiene su
propio tipo de escuela: humanista, cientifica, téonica,
manual, etc. Esta divisién es la que principalmente
tiende a perpetuar izs diferencias y af privilegic do
clase. Un tipo de escueln {humanista-cientifica)
formard a la nueva generacidn de la clase dirigente. F|
otro tipo (técnico-manual) formars a los trabajadores
manualgs, 20

Gramsci sostiene que “*Si la estructury de la
escuela burguesa no permite llovar o Ias masas a un
nivel cultural superior, Y Crear un misms clima
cultural para toda la sociedad, se deben buscar Y
organizar otras vias culturales para gue la educacion
legue al profetariado, generande asi las bases para el
surgimiento de una cultura autdnoma.”’ Porqus, como
lo afirma Manacorda, “'la culiura, para Gramsci, no
s6lo es organizacién subjetiva del propic yo interior,
sino tambisn la organizacion objetiva de los
instrumentos para su difusién’ 21

Pero jqué significa crear un mismo clima cultural
y una nueva cultura? Para Gramsci signilica socializar
ta cultura. En otios términos, construir las
condiciones para la apropiacion cultural por parte de
todos lo seres humanos, y lograr una unidad culturai-
social, y
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CPosT UNA RUBYE cultura, A0S diic?, “no significa
43 hocer individuaimenie descubm:mamcs _ )
sanies, significa también v especisimente ditundi
dades va descubisetas,
¢ Ef que una mass de hombres sea
sovada 8 pensar da modo unitario el presente real, es
s hecho ~etosGiico’’ mucho més importante y

G 8 U ol redescubrimiento por parte de un
“geniv filosoiico de uns nucva verdad quo 59
mantenga dentro del patrimonio de pequeiios grupes
intelectuates’” 42

s
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La concrecion de este proyecto no puede ocutrit
inds que a través de un pProceso educativo diferente,
donde los intelectuales y el docente, como trabajador
intelactual Hleguen a ser organicos al proletariado y
adquirir (lo repetimos) conciencia de su funcidén e
importante papel en relacién al cambio, efectuando fa
juptura del nexo a base del cual los intelectuales soun
los “empleadas’’ del grupo dominanta, como
idedlogos de 1a legitimacion de su poder, y superando
el tipo tradicional de intelactual, entendido como
literato, filoscto y artista.

Gramsci, como ya lo hamos visto en un
movimiento dual, desestiuctura el “arquetipo de
maesiro’’, e invierte su papel, levantando ta
posibilidad de una figura nueva inserts en la vida
practica como constructor, organizarior y persuasor,
para la creacion, en perspectiva, de una reforma
intelactudl y moral y una auténtica elaboracion
cultural extensible a todos los hombres y adecuada a
1as necesidades dei desarrolio y apropiacion por parte
de todos los grupns organizados de las fuerzas
productivas y sociales.

£ hombie moderna y kr opcion i conterndas

La opcién de contenidos entie una educacion
humanistica tradicional y una educacién téonica
cultural, 8s otro de los motives centiales de la
reflexion pedagogica gramsciana. En este aspecto, el

20 Fsta concepion gramsciana sobre la estiwciueg eseulin Cuno
soporte de la perpetuacion v reproduccidn de 1as dierenciias
sociales, enfatizando ademés en fa teoria althusseriang de Lt
inculcacidn ideolégica, se:d retomada y desatrotlada por Bandelety
fstablet en el trabajo La escuela capitalista. En este trabajo se
demuestra tedrica y empiricamente ta incidencia de la division de {2
escuela en dos redes. Destacan Baudelot y Establet nue ya en of
seno de la escucla primatia, aparentemente unica, funcionan dos
cotrientes paralefas: La red de escolanzacion primana profesiwonal
PP, por ia cual circulan s alumnos cuyis Opcones ocupractonaits
se insertaran en la pane interior del escatalon social, v la red de
escolarizacién secundaria superor S5, en fa cual tenen catnda
aquellus que por sy condicion sociovcondmiea y caltural pueden
aspirar 3 los estudios supenores y por lo tanio al tabayo intelectual
de mando y organizacion

21 Manacorda, A Mario. E principio educstivo en Gramsci, p b

22 Gramsci, A Ei materialismo histérico v in titosofia de B, Croce,
p. 13.

22 ibid., p 24

24 Gramsci, A Motas sobre Maquiavelo, sobre politica y sobroe of
Estado Moderno, pp. 297 8

25 Gramsci, A, La alternativs pedagbaica, p. 281,
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interés de Gramscl 5@ despiaza del método, 65 decis,
de chHmo se debe dar o relocitpn oducativa v 21
proceso d2 ensehanza eprendizeiz, o los progunine:
iqué ensefar? y jqué tipo de escudla crear paIL
difundir ese conccimiento? Subyace en e3108
probiemas la preguntal iqué tipo de hombse {ormar?

A pesar de su fuerte vocacibn humanistica y
daspuds de pertitar un discurso flerno de dudas,
Gramsci, por su profunda parcepcion de Gue el
cantinun desarrolto téenico da 1o suciedad indastrial
requicie de un nuevo tipo de hwombre y por lo tanto
U NUeVo Upo de educacion, optla por una formacion
técnico cultural,

Si como & 1o afirma, ‘el hombre se fornia y se
transforing activamenta por medio de la técnica y el
wabaio’ ', 23 es necesario entonces tevantar el
proyecto de una esducacion azdecuada a las exigencias
vécnicas de! wrabajo industrial. Articular la educacitn
con las caracteristicas de la sociedad industrial s
hacer ol hombre congruente cen la historia, es
hacerto historia y no naturaleza, Nos dice Gramsci:
“La historia del industrialistno fue siempre (y lo es
hoy de una manera mias acentuada y rigurosal una
continua lucha contra el elementy ‘animalidad’ del
hombre, un proceso inintarrumpido, {rocuentements
doloroso y sangriento de sojurgamiento de los
instintos {naturales, es deciy, snimales y primitivos) a
reglas siempre nuevas, cada vez mas complejas y
rigidas, y a hébitos de orden, exactitud y precisién
gue tornen posible las formas sicmpre mas complejas
de vida colectiva gus son consecuencia necesaria del

desarrollo del industriatismo’” .24

Es cierto gue actualmente fa demanda de un
nuevo tipo de hombre esta figada a los intereses de la
clase dominante; sin embuargo, para Gramsci “"este
encuentro, esta unidad entre desarrollo técnico y ios
intereses de la clase dominante, constituye sGio una
fase histarica del desarrolio industrial y debe
concebirse como transitoria. El nexo puecde
disolverse: la exigencia técnica pucde pensarse no
s6io concretamenie sepatada de los intereses de la
clase dominante, sino unida a los intereses de la ciase
rodavia subaiterna’’ 2’

Por lo tante hay que preparar a . nueva
generacion de acuerdo a las exigencias del desarrolio
futuro de la sociedad, v adecuar ia educacién a las
caractesisticas da la produccién socialiste. Pero esta
adecuscitn nc puede solo veferirse a tas necesidades
técnicas de la produccitn de la sociedad dei finturo,
sino que raquiere también una educacion para un
nuevo modo do vida y una torma supetior de
convivencia,

£n la sociedad burguesa, la demanda creciente
de una politica de formacién de cuadres modernos,
tanto a nivel superior, como a nivel técnico-manual,
se resuelve en la tendencia a abolir con vistas & ung
prepatacidn meraments profesional, todo tipo de
escuela "'desintaresada’’, es decir, formativa.
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La ascusla humanise, destinnda g difundir o
cullurn gonernl ¥ 2 desariollar en cada individuo un
conoclmianio iﬂ{Es’femnckzdo, ests8 siendo dosplazadg
Por una ezcuela espacializada y “tody actividad
préctica tiends » Grear ascuslas para syg dirigentes ¥
especislistas y por Io tanto tiende 5 formar un grupo
de intelactuaiag especialistas de qrado mas elevado

que ensefle en astas 65cualas’’ 26

Junto a lag ascuelas altamanta especiaslizadas,
se multiplican las ascueias de tipo profesional
{tdenicas manuales), cuya finalidad eg satisfacer ios
intoresas pricticos inmadiatos de Iy sociedad,

Para "Iy escusia profesional 3 una incubadorg
de pequedos monstruns, &ridamentsg instruidos para
un oficio, sin ideas gonsrales, sin cultyra ganearal, sin
alma’* 27 Ademas, estas gscueias técnico-manuales
son presentadas por pf @stado burguds come una
respussts damncrétics a ias aspiraciones educativas do
las capas subsiternas, Estg faceta democréitica ns
aparante, Parg Gramsci, por gl contrario, tisnden o
etarnizar jag diferencias sociales, cresndo una
estratificacion social aun mis compleja que g
existente. La tendancia demaocrédtica no Diiedy
significar que un obrasn manual sg vuelva obrerg
celificado, La verdadarg democratizacion da g
educacion, comn ya o hicimos notar, consistiria en
ue todos los j6venes fueran igusles ante fa culiura, ¥
bare sfio se tondria que romper gf esqueina tradicional
de ia sscusls dividida en dog vartientes: ynp vertiante
pasa fosmar a los individuos Gue cumplirfn lag
funcionss diractivas, gy organizacion y da mando
{trabajo intelectual) Y iz otra pars formar trabajodores
instrumsntales (trabajo manual),

Vemos por lo tanto qus Gramsei no g5
raformists en educacion Y QuUe su propuonsia
aducativa va mas alls de la oferts de iguales
Ceportunidades sducativas. Sy Propuosta.toca ol
corazdn de Ig escusla burguesa Y es ia nagacién total
de ally,

Perg enionces, si por wing parte la formacion de
una escuela humanis!a clésica ests desfasada coy
fespecto a la sociedad industrial actusl y futyea, Y por
otra. una seducacién e$pm:iaiizada limita al individuo a
sar sclamente yn satisfactor de las necesidades
inmediatas del mundo productive, y por o tanto a
engajenarle, o ser “madio hombre™, sin una
conformacion 8rmonioza de todas sus facultades
inteloctualeg ¥ précticas, Gramsej 58 preguita: ¢ Clud
tipo de hombra moderno se deberia formar?

"El hombre mederna deberiy Ser una sintesis de
hipotdtices taracteres nacionalps. - ol inganigro
smericano, el fildsofn aleman, o} poiftico francss, ..
convertido on hombre mass ¥y hombre colectivo, parg
Mantsnisndo su fyereg bersonalidad y sy originaiidad
mdividual’" 23

£l homtrg moderno ag pueids consistir entonces
solamaents o ger Uiy aspaciaiista, temposo un
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general indiforenciada, ‘sing
inserto en ia vida préctica

i “aue a
ia técnica-cianci

Ahombre copn una cultura
que debe ser un hombre
comae construcior, orgenizador y persuasor,
partir de a eécnica-tmbaﬁo legue a
Y ala concrpeitn humanista histérica, sin ia cusl sg

es ‘especi;
{aspacialisis

ta’ v no se llega & gur dirigente
+ politico)’ 3

- La propuosta educativa de LIINSCL 3 ey escuela
Levanta Gramsci para la concrecign da su
proyecio de hombre, homire que integra toorfa v
practica, ia creacien de un nueve tipo do escusla: In
ascueln unitaria, :
v

Gramsci Catacteriza ia escyalg unitaria comao:
"anica inicial dg cultura goeneral humanfstica,
forinativa, QU2 armonice el desarrolio do iy capacidad
de trabajar fanusimonte (tdenica, industrz’ain‘mnm) co.
el desarrollo de les capacidados do trahajo
Jintelactuaj’’ 30 La oscuela unitaria que Gramsei
también flama Creativa “‘es |y Coronacién da ia escuela
activa; on la primorg eiapa s tiende a disciplingr, poe
tanto a nivelar, g nhiensr unea Gspocio de ‘confornmigm
dindmico’. En la etapa creativa, sobra g] fundamento
porsoguido e ‘cotectiviwcién' de tipo social, sy tiendy
& dusorrofiar ig parsonalidad, que va ha Hogado a sor
auténoma y rasponsable, con ung conciancia mora} y
social s6jida y homogénag. por tanto, ascualy Croativa
no significa vscuala de “inventoras y ds
dascub'ridcvms'; indica una 8tapa v un método de
investigacign v da trecimiento, no yn ‘Programsa’
redestinado, con Iy exigancia de originalidad o
INNovacion g tody costa’’ 31

De astoe tipo de escuels Gnica, se pasaria a ung
de las escuelas espacializadas, o i trabajo
productivo, Pero sobre la base de una porsonalidacg
vigorosamente formada en sentido integral,

En la primora fasa, deciamos, |5 escuelo unitaria
tenderfy a di:mép!iﬂar, & nivelar, a iniciar un proceso
de “conformisme dindmice’ (socializacién). Porgue el
individuo siempre eg conformista ¢eg algin
conformismo: siemipre se gg hombre masa y hombre
colectivae, Por lg Propia concepeion del mundo
sismpre pertenecemos a un determinado grupo qus
tisne ¢! mismap miodo deg actuar,
cuando g concepcion deol mundo ne es critica, nj

¥
coharente, sino disgregada, pertenecemos a ung

multiplicidad de hﬁmbmsr~masa. Al mismo tiempo

pensar, valorar, Parg -

nuestra personalidad estd conformada por elementos
del hombre de las cavernag ¥ principios de g Cionicia
moderna,

...,_-_.__.-,-.~..-—~—._.,_..__-N\__.~_~-,.,.__A R
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Por efle Gramsci distingue dos clases de
conformisma: of conforinismo mecinico que 83 una
socializacitn lograda inco iscieniemente a través de la
presion automatica, sutoritaria ¥ casual del ambients,
¢ sea dal medio social; ¥ un conformismo dinamica,
aus es ena impasicion elegida. £n otros térmings, es
una socializacion que hace quo se transforme en
libertad 15 necesidad: “hay que hacer libartad’” de o
que es “necesario’”’, pern para eso hay que
“taconccer una necesidad objetiva, es decir Gue sea
objetiva principalmente pars el grupo en cuestion’’ 32

Por o tanto, & conformisme dindmico es un
conformisme construido consciente y libremente.
Pero jen qué sentido debers ser dirigida la educacion
para obtener el consentimienio ¥ colabovacion de tog
individuos, pura hacer que asuman la “necesidagd’’
social y Iz transformen en libortad? Gramsci responde;
a traves de fa formacion de una conciencia histdrica.
Porgue precisaments I formacion de una concienciz
historica consisie an TOCONOCHT ¥ asumir las
necesidades objetivas de un gruno social,

El conformisms dindmico para ta sociedad
industrial del futuro tequiere del veconocimienio de o
necesidad de nuavas {formas de vida vy de nuevas
tormas de trabajn, Pers porla via de ia persuasién ¥
de la conviccién de la fecesidad ohjetiva de esias
cambios.

Deciamos que en ia primera fase de la escuels
unitaria 36 tenderiz a nivelar v e indcine un mroceso de
conformismo dinamico, poro b fase Ghtima debe
concebirse y arganizarse como fa tase decisiva en ia
que se tiende 3 crear os valores fundamentales del
‘humanisimo’, la autediscipling inteloatyal y fa
autonomia moral, necesariag para la uiterior
especializacién, yva sea de cardcter cientifico lestudios
universitarios), ya sea do caricter practice nroductivo
lindustria-burccracia, organizacitn de los cambios,
etz ). 33 '

En el capitulo anterior 2nalizamos comy
Gramsci, para resolver sus dudas acerc? de Ia opeidn
nif}iud(:iég;i«:ﬂ,, habla examinade los principios
pedagbgicos en que se basaban tants la escuels
tradicional como Ia escucla activa. Logicamente, ia
escuela unitaria debia basarse tambidn en algan
principio que la fundamentara ¥ que e sivviers como
columna vertebral, no sdio para distinguiria de otros
lipos de eduracion, sino como gle estructurante para
la formulacisn de sus fines, de su contenido
programatico y de su médtodo,

Después de una larga reflexion, Gramsci
gncuentra of principio sducative de & nueva escuels
o ol rabajo, es dacir an in estrechs vinculazion antrg

42 f}vmm;cé, A la alt~mativa padagbgica, p 214

23, Gramsci, A Los inislactunles ¥ la organizacion de iy Coltanr g,
oo 13

34, thid., p. 132, L

35. Gramsci, A Lg aiternative pedagégica. 1. 148
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teoria v practica, en 1 unitn del trabajo inteloctual
con el trabajo manual,

Dada la imporiancis del principio educativo de la
escuela unitaria, pars Gramsei es imprescindible
definir on qué consiste exactaments ef estrechs nex
entre teoria y prictica, para no confundir una relacitn
aparente, con uns relacisn real. En algunas escuelas
sucede gue los alumnos entan con talleses
mecanicos v fabarate gy cientificos, para desarroflar
sus capacidades préc cas: sin embirgo, esta
actividad practica ests superpuests . eednicaments
a la actividad inteiectusl, Distraersa baciendo de
torneros, encuaderiadores, sarpinteres, no eg un
ejermplo de unidad entre trabajo manual e intels 2iual,
28 5610 un snobismo gue nada tiene que ver con el
propésite de crear un tipo de escuals que eduue a
las clasos intrumentales y subordinadas para un papet
dirigente en fa sociedad, como totalidades y no comeo
simiples individupg®*, 24 :

Para & ef advenimients de ta escuela unitaria
debe significar ¢l comienzo de nusvas relaciones
entre las dos formas de irabajo, no sélo en la escuala,
$ino también en toda Ia vida sociaf.

En otros términos, para Gramscl, asumir el
principic educativo de 'a #scuela unitaria significa
fuchar contra una educacidn clasisia. La idea de una
escuela unitaria se opone al concepto de dos tinos de
escuels v que s escunly profesionat sea para los
obreros porque “on ello ¢sta ef reConocimiento de
que las clases doben sor sienpre dog’’ 35

B princinio de ta escuels unitaria signilica ef
intento de hacer do todes tos hombres intefectuales y
trabajadores productivos o a vez, intagrando ia
actividad tadrica vy préctica en ung totalidad vitat v
social. Y significa también, v fundamentalmente,
preparar el terreno para ia hegemonia de una neva
boncepcion del trabajo en of cotjuntc de la sociedad.
Esta nueva Concepcitn deberd materializarse, coms Vi
lo hamos dicho, e el rompimiento de la dicotomia
tradicionus! de la division soeial del trabajo, en trabajo
intelectual y manual, para ser sustituida por ia divisidn
técnica def traliajo,

La division téenica del trabajo, si no va
acempadiada de la division socia del vabajo, no es un
esquema clasista, pues ta divisisn no se basa en las
clases sociales, sino que se fundamenta en Iy
necesidad shijetiva de las diversas funciones técnicas
especializadas gue yna sociedad sin clases reqguiern.

Pero nio hasta tener un principio educativo, gue
deling ios obietivos de g escuela unitaria. s
necesario bajar g Ia concrecion de sus conlgnidos
programaticos: ; Gué cosa ensefar? £ ip pregunta
que se hace Gramsei ahora, Sin embarge, sobre esta
problema, of discirrso Gramsciano no avanza Iy
sulitisnte cnmo pare pertilar un ndcleg Programidtics
preciso; perg bassndose gn el Conjunto de sus
(:Csmiderac‘émm$ sobre e hombre integral, podemcs

S

RO o e i, AT

ShT e o

P e




o
T
13 b RM&&:‘

o

colegir objstivaments y sin temor a eguivocacionas,
que Gramsei, en su propuesta pedagdgica, insiste en
la necesidad de superar la contraposicidn entre una
cultura humanista y una cultura técnico-cientifica y
sita por lo tanio el curriculo de la ascusla unitaria
deberia astar formado por dos grandes nacleos de
materins: un ndeloo constitufdo por disciplinas de tipo
cultural-humanistico que tendria por objativo crear los
vaiores fundomentales del humanismo, v o} desarrolio
de una conciencia histérica que posibilitara I
construccion de una concepeitn superior do! mundu
superando ef folklore y ¢! sentido comun.

El otrc nicleo astarfa fornado por materias
cigntificas, articuldndose con la importancia atribuida
al industrialismo, como medida de t2 formacién del
hombre micdarno. En la escuela tnica las ciencios
jugarian entonces necesariaments un papel muy
importanie en la seric de materias formativas; tanto
es asl, que Gramsci promueve "‘¢! principio
pedagégico-didactico de la historin de Ia clencia vy la

3
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unitariy y su principio educativo sdlo queda por

agregar, como conclusién, que concabida cogmo
vehiculo de enlace para el mundo del trakajo, te
una concepeion del hombre y do la sociedad v s
apoya en ella.

En cuanto a la concepcion det hombre, ef
principio educativo pretende rescatar la unidad «
humano en su ditnension de Yoo saguiens y hor
fayer, unidad separada historicamoente por la div
social del tiabajo.

En cuanto a la sociedad, ! principio educa
se levanta como el principic que articula la educ
con las necesidadés objetivas del desarrcilo téer
de la sociedad def future, y como un avance par
hegemonia de una nueva concepcién del trabajo
social, que ponga fin a la divisidn social entre tr:
manual e intelectual,

En ¢i discurso gramsciano, la propuesta de
escueln unitaria se encuentra inseria dentro de u
provecto de reforma cultural mucho més vasto,
abarca partida, sindicato, academias, medios de
comunicacién, etc. Pero Gramsci mismo se preg
"¢puede baber una reforma cuitural, es decir, un
elavacion civil de ios estratos deprimidos de la
socigdad, sin una precedente reforma econdmics
cainbio an la posicion social y en el mundo
scondmico?’’ y respende: “una reforma intelectt
moial no puede dejar de estar ligada a un proyra
de reforma econdmica, o mejor, el progiama de
reforma econdmica es procisaments la manera cc
de presentarse toda reforma intelectuatl v morat’”
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de los métodes creadores de Ia clencia doben
comenzar en la Gltima etapa de la escuela unitaria y
dejar de ser monopoiio de la universidad.

Insuficiente respuesta es ia gue hemos
desarroliado para contestar a la pregunta ;qué
ensefar? Pero tenomos gue detenernos porgque el
discurso geamsciano se datiene. Sobre la escusla
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BREVE CRONCLOGIA DE LA ViDA DF
ANTOMIO GRAMSC

T881: 22 de Encero Mace on Ales - Carder fia, Haha,
1903-1905: Termina sus estudios clementalos Y 36 Ve
obligado a trabagar por las dificiles condicionos eaonG
micas familiares,

1805-1808: Resnuda sus estudios en ol Seminaro
Santu Lussurgui. Finpreza o foor la peinsa sociahsta, es
necialimente Avanii,

e

1908-1911: Frdcucntn of moviimento socialisty y so

presubone que por estos shos haoo 1as pimeras leciy
tas do Marx

1871 Semscnbe enda Facultad e Letias de g | v
sidad du Turin, giacas a by obtoncion de una bocn @ pary
AuMnos de POCOs 10CUrses eoe nGricos Conace i i Al
o Togliatti v a Angelo Tasca, dimgentes del mow
muente juvend socialsta . A psty Grsacn COMLsHonde pro-
bablementa sy irsonpcion en o seccion socialista de
Turin

1915 Abandona o Univirsidad baota dediwaise a una
witensa aclividad politica v periodistica en Avanti de cu-
ya ms.ia(:vi(m pasa a formar parw Serd hasta 1918 cuane
do renunciard al propdsito de licenciarse en Filologia.
18 17: Despuss de o nmzrmc:r i obirera de agosio y of
anresto de fa mayotia de S(m dirigentes  socialistag
Gramsci asume de hecho la d ccion de i Grido.de Po-
poto. Propong I3 creacitn, oy '1~ Hri, de una asociacion
profetaria de cultura vy atirma s necesidad de ntegan ia
accion politica y CONOMICH CON un drgano de actividad
cultuial,

1818: Gramsai, junto con Tunen y Toghoiis crea g -
visla  L'Ordine Muove con e ema Tlastiuios porque
tendrernos necesidad de toda vunsia in? ehgencia Agr-
m(‘.c potgue fendrernos necesidad do tode vuesiro enty-
ssing Qraanizaos porgue tendremos necesidad de 1o
da vuestra fusrza’

1620 ¢! St*gemdo Longreso dela lntemacional Comuy-
nista invita al Partido Socialists 1 Hano a integrarse al
Partido Comunista v Gramsei encaibezs la fraccion co-
munista dsl PSH

1821 Junto con otm‘f' fol¢! \s;:dne'rus funda ei “Instituty
de Cultura Proletaria’, Se cuns ituye el Partido Comu-
mista faliano. Gramsal forma par's* det Comité Cential,
1822; Vigja & Mosct en malas condiciones de salud y
después de alguncs meses de estanca és in Hernado en
una casa de salud donde o connce a Juha Schucht, que
Se1d uego su compafiem v de ia cual to whtd dos hm)"‘
Delio y Giuliane, Mdl st sehbre Foma Los facistas i
man el poder. Cormenza el poiiodo de ilegalidad ds.ei
P.C C :

1823, Mientias Gramsci se encuentia on Moscl, en
ltalia I3 policia anesia a parte del Comid Cantral del
POt y se dicta zambzon una orden de arresto conta
Grarnsci. Gramser visja a Viena
1824, Gramsci etoms a iga!m
represicn a los comunstas narace disrrunuir, Es elegido
diputado. Ademas, es Pe“'“tdf 2 ogeneral det Partido.
Apatece el primer niimero de L Umm, penodico on el
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auie !m.m e asiduo colabonador

192 driken la creaoion de ung, escucia o
(;:.,;m_:s-q,mrufurug‘ a4 et partido
1828: Nace en Mosed sy nqu Gudianio, al yue no cono-
cerd jamas
Redacts un ensayvo gue quedata inconntuso
tenas sobie 1o cuostion mendional
Nuevamanteo arrecia la politica de tepresion alos come-
mstan y la diceceion det PCL ae pregeupa por o ‘ae_x_gm;'
dad de Gramse y organ 2:7 un plan para su bashdo clan
desting a Swiza. Gramsci no socunda ol plan
EL8 de noviembre es auu‘h}ua 1710 con olros diputa
dos comunitas y encerrade en la careel de Ae Gging Coetl
en aisionuento absoluto y luego condenado a destieno a
aisla de Ustica,
1527 Le vastadado a la carcel de s ar
Obtiene peimiso pais leor con duteehn 0 a ocho fibiog no
samana, Heabe hbros y revistas del extution Poode
escrbin dos cartas por semanag Pide que lo pernitan
E5CHLI CRSAaVOSs Segan un Do ;;Fan de iabgjo. Selo

y

‘Algunos

19283 Fs condanado a 20 o
caree! de Torin,
Su salud einpicza a alterarse seramente.

1928 Obuene permniso para escri en su celda vy se
propone un segundo pian de lrabajo.
EH S de febrero comenza a redactar ef prmero de ‘o<
Coadernos de la carcsi,
1830-33: Su salud se aglava, a pesar de io cual sigue
ascribiendo. Hm & ¢l 8o 1933 ha escrito 21 duadornas.
Se hace necesario su traslado a un h().\p!m: y s flovado
ala clivvea del Dr. Cusumano: En Paris S5 SGcanslituyn un
Comité para la ity 0N de Gramsci vy ias viclmas del
lasesino, dol cual forman parte Homan Rolland v Hoen
HBarbasse
1934 Gia zhscs
cional v of 7

s de prsidn v lievado o ly

presaenta petie s(m de hbertad corde
5 de octubre ubtwn“ el decrato,

T835-36: Su wids rans scurre endiferentes climons
1937 lermunado of periodo de hbertad condicional,

a1 an’r-:r-é recobra ly libertad plena.

EE 25 de abrd suire una hem woiagia cerebral y muer dos

dins desputs, of 27 de abrd

Las cemzas de Gramsci, conservadas 2 una urna, ac-
almeiie so encuoniran en ef comenteno de los hngle-
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