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INTRODUCCION

Este articulo pretends ordenar somermuents un sector de
fa investigacian social, donde jos contornas aitn son tanto
inciertos y, la materia, heterogénea: ja sociologia de la
educacion,

Como marco de referencis para situar algunos estudios,
sobre educacion, nos atendremas & lo: enfoques que s nivel
macrosociolfgico hacen de este fendmeno algunas o fas
principales corrientes de interpretacion en ef dmbito de .
las ciencias sociales. Examinaremos en primer ingar la perspeciiva
funcionalista que a través de Durkheim ds origen a la socinlogia
da {a educacion, En seguida not detendramos an 13 edentacidon
estractural-funcionglista y, por Gltime, sa ta carriente marxists
gue llamaremos tootia do iz reproduccidn para pershitic ia
nchusion, dentro de esta corriente, de ciertos autores gise
utilizan modelos tedricos eclécticos, con predominio doi
materialismo historico.

Este articulo no tiene por tinalidad abarcar fa abundante
literatura sobire €l tema, sino destacar bas lineas ¥ auters
principales que se han deditado af estudio de Iz educacion como
fentnneno social, desde un enfogun macrusocialdgico.

Mo desecononamos que toda intento de eitygyetar fas

concepeiones humanas, es forzarias a cierta rigidez que no 2} La peespecuva estructuial-funcionaiista, Esta corriente so
cemportan en si mismas, v e3 por olio gue en of anilisis de inemiea, on gran parte, en las teoring funcionalistas modernes
oo ef estruciurst -é'unf‘mm:h;m'zv de Bobrt K. Merten v
Taleotr Parsons, v tiene comao sje principal de sus
" Profesora e investigadora del CISE. mvestigaciones of problewss de tas aomy, 45y vl s,
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2stas diveccinnes v con ef fin de conservar la vigeza connentual
yue algusas do ellas poseen, deshordaremos alpunas VOGEs,
inteacionalmente, of recarte metodolsgico gue hemas elngivdn,

Segln las consideraciones anieriores, Proponemos so
aborde el objeto de la sociclogia dx Ha eduracion desde un triple
afoque:

Vi La perspective funcionalista, Aasi nos referimos al
funcicnslismo clisice de Durkbeim, por ser éste e} iniciador
de la sociologia de la educacidn y por 1o enornoe influsneia
de sus concopeiones sobre Giras corfiziites el pensariento
soviclhgico. Durkhein anatiza ia “funcidn’ de fa oducacion
dentro de fa sociedad, la identifica en su dimensién do
reatidad objetiva v externa, institnida o institucionalizada
y la constiaye como un hecho social, Este enfoqyue posan,
ol mismo tiempo, v areada arientacion humanista,
poriue tiene in mas alea idea det poder creativo de (a
sducacion y magnifica la dignidad y grandezsz de su aceion,
cuyo protagonists princinal es ¢f maestro,
ta funcitn de la educacidn wnsmo en socializar af se
fwsmanag, es decir, moldear sl ser *psocizst* (e SOMos
naturabmente para confarmar otro nuevo, social v moral.
Es la soviedad, cancebida nor ¢l secidlogo francés como un

ente trascendesnte af individuo, s que nos humaniza a través
de I3 2ecion educativa,
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gp ~PONE estudiar los desequilibrios mz‘»merlytimeos (!e. los
adividues, provocadas por ta evolucion del sistemiy social
rt geveral y por ef sistemna de enseiianza en particular,
Ademas, 1a mayceria de log investigacdores que se acupan de
7/ esta drea yuntapones los conceptos do educacion y
movilidad social, basandose en g presupuesto de que la
sociedad esta sstratificada, Este esquensa de estratificacion
25t abierto y admite Ia movilidad. Ef acceso a la educacion
€3 Un punto estratégico en el cambio de status social,

3} La perspectiva de la teuria de la reprodiccion. Considera
a la educacion como slemento de una formacidn social
historicamente determinada, La educacion es visualizada
como una estructura dindmica y come ung instancia de
subsuncion dentro de otra estructura mis vasta, que la
incluye y explica su desarrolio. £l estudio de la educacion
se inserta en el analisis de lag clases sociales y on ef papei
de dominacion economicy, politica, cultural e ideolégica de
la clase dominante. La escuela es, segltn esty corriente
de interpretacion, un espacio ideoldgico cuya funcion es
propiciar 1a reproduccidn de las relaciones de produccion
axistentes,

Alpunas consideraciones generales acerca de i edlucacion COno
lendmeno social

Las tres corrientes que hemos propuesto Como intento
de ordenacién, privilegian o aceptan en muy distintos grades lo.
lineamientos genearales que expondremos contineacion, como
parte def cuerpo directriz de interpretacion social de 1z
educacion. ’

I. Estas orientaciones parten deot estudio de 3 educacihn,
concebida como instancia sogjul ohjetiva, que rasulta totaimante
distinta a la gue muestran los andlisis segmentarios o parciales,
que reduren lo educativo o lo meramenie pedagdgico, o al
estudin de las teorias Y técnicas de transmisién de conocimientos,
explicables por si mismas y destigadas dei centexto social, asi
camo también difiere de {a concepcitn Liberal de edutcacion
(aunque no exclusivamenta de ¢lla), que fimity sy atencidn al
beneficio individual, que descongee {a historia y abstrae las
situaciones sociales concratas. No se trata de negar fas funciones
individuales que indudablemente tiene ia educacion, Sa trata de
ensanchar el herizonte social, invirtiendo lus térmings,

H. El estudio de 1a educacion como fendmeno social
considera que {os proceses da elnmﬁanzn-apmndizn;’e neo sa
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reducen solo a fas relacionss directas entre inaestro y aluming,
0. para ser mas exactos, entre educador ¥ educando, Esta pareja
#s s5lo uno de los clementos terminales de tods una estructiura
cducativa, que a sy vez constituye un elemento de ia
estructuracion social, con tiempo y espacio concretos, Por lo
tanto, no se puede definir ni coraprender la educacign sin
establecer 1a tigazén interna con el cucipe del sistema oo
refaciones sociales del cual &s parte articulada y constituyente.

HI. Ademds, of espacio educativo, enfecads
socioldgicamente, no puede entenderse s5i ng Se muestia con
suficiente claridad UG €N SU constitucion barticipa |3
estructuracion econdomica, juridico politica, cultyral ¢ ideoldgica
del sistema social del cual es parte. Desde luego, no se trata de
reducir el fendmeno educativo a la condicion de inerz resultante
de las demais componentes sociales, sino de concehirla como un
factor que contribuye ala  finician do cada una de esas
estructuras v al cambio intierente a elias, A la educacion viene
aser resultante y condicionante g [a vez (0 v.oiable, seqin los
funcionalistas), de un conjunto do duterminaciones sociales
que definen su naturaleza Y caracteristicas,

—

V. Todo fendmeno social s un proceso, La educacion,
asimismo, ticne sy propio proceso en una dimension espacio R
termporal y en una articulacion estructural que la vincula a loz
demas tiempos (econ()mico, politico, social, cultural, etc.),

#osee su especificidad y relativa autonemia en la dinamica de
su desarrollo,

V. Ef objeto de estudio de fa educacion, desde el punto :
de vista de su exiension, puede ser enfocado: a), como un
sistena en si, cuyas ligazones y dindmica internas son las que
interesa estudsar ¥ b}, como subsistema de un sistema global,
cuyas interrelaciones son las que hay que describir, explicar,
comprender v valorar,

VI, Et campo educativo, sociofogicamente estudiado,
traspasy los Iimites de la educacion escolarizada, pues incluye
tarbién la accion que realizan los grupos primarios: familia,
elase social, ete y los secundaries: grupos politicos, culturales,
religiosos, ate. ' Esta accidn puede ser ejercida con independencia
de ias voluntades y motivaciones individuales, aunque también,
segun otros enfoques, nueden ser acciones conscientes y
voluntarnas,

1 FEt Huley Goen mvoduce esta divisidn Qg upos POmaius y
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Vit £ enfoque social de ia educacion no desconace fos
factoves psicolGgicos que intervienen ¢ inciden en o preceso de
gnseiianza-aprendizaje; sin embargo, aunaue fo es su objeio
de estudio, con mayoer o menor dnfasis postula que ls mayoria de
fus fendmenss psicoldgicos, que son censiderados
combnmenia individaales, son en gran parie refiejo de los
fenémenos sociales que se e3irucivran 2n Una eonciencia
colectiva, v por o tanto, su abordajs, como el proceso de
aprendizaje por ejsmplo, tendrd gue ser analizado en su conexion
espacio-temporal de un cuerpo sonial. £l aprandizaje ha sido.
adquiride y conquistado socighuente. i

Vil Ef estudio de los fenémenes vducativos, abordado
desde lo perspactiva social, ne pretende explicar v comprender
seriolGgicaniente todog sus aspectos, siic gue, como dice
Bourdieu y Passeron, mantiene la fuwerzs de una decisiom
metodoltgica de no renunciar ot derecho de explicanion social,
recurtiendo al principio de explicacibn de oivas giengias sGla’
coma complemento da fns métodos propiaments sociolGgicos,
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fantes de comenzar a desarrallas nuestro articulo, es de
rigot advertir gue ponderands ta lecundidad e incidensia de los
componentes teoticos e las wres perspoctivas mencionads
tenadye s que dadicar desigual azencidn a cada uoy de ellas,
Eimmenso aporie tehrico de Durkiieiny nos HBovard

necesaniamente a detenaros con mayor énfasis en &, pues su
miroduccian a s sociologia de fa educaecion sigue siende fuants
de influencias, ¥ {2 exposician desallada de su pensaminnto
sthanasd Lo counpronside de tas demils corrizntes. Por 1o miamo,
fiextension no setd forzada en cumplimienio de requerimientos
tormles, sivo conforoe 2 kos vineulos histaricos v a fa
Enpociney eHiics gue estos onentacionss poseus dentro del
tecsenno el socotogia de (s educacion,
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Qurante of siglo XIX aporece an Francia v en Alomania
Lisociotogliz, proplamante como Tal. Los que 139
npuavo camnpo del spber bumano perienecen a la Oltima generacion
ol siglo XX,

HEs AN 2sia

Suekbiein: nage an 1808, cosnda ya ls educacidon formal se
Habia desprendido de otros grupos e insiitusionss socizles
{iglesia, familia, grupos privados) an cuvo seno se habia {ormads,
pata cenvertirse en sisizmas edusatives nacionales claramente
erenciados, con su funcidén especifica, con sus tugares,
réginen y funcionarios gspeciales v que, oor tal 15200, puwdo sey
cansiderads sociclogicamenie como una estructura institucional
mas, v como objeto posible da una clencia nusva, de acuerdo
con fa defnicion que ¢ Darkbelm de 18 sociologia coms cioncia
de fas instituciones sociales, ’

T S
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Ademas de ser une de los iniciadores de la sociclogia
e generad, Durkhelm da nacimiento a la sociologia de la
educacion, a la que denorming Ciencias de 1a Educacion. Fue
& qpuien por primera vez definid la naiuraleza ohjetiva v social
de dos lenGmenns educatives y abrid ¢f camino a este tipo de
estudios. Opone si concepeidn educativa a la concepeidn hiheral
vigente, gue consideraba 4 fo educacidn $o6io come un vehiculo
pava of maximo perfeccionamisito a gue todo ser humano
debia aspivir somo individuo., Esta jdeal, expresado por Kant
v Swuart Wi, tenia un cardeter eserno v esencialista, donde
tos valores bisices qua la educacidn deliia desarreilar 2ran
visunlizados abstractamente, sin vinculacion con fas condizianss
fristorico sociales, vineuliacion gue ¢s Durkheim guien ta
estabdove precisamente pov primers ver,

i.a concepeidn liberal de s sducacion correspondid a los
siglos XV y XIX, aungue sigus vigente en ia mayaris de jos
donentes do hoy, La fbre competencia econbmica exigln “of
tibve desarvolio de da personalidad”, uno de los wantos herrmanes
gemelos del famoso faissez fsire libaral, Lo postulacion de esa
burguesia sobre educaciin concurdaha asi parfectamenta comn su
ideoloyia genwal, Al considorar definidos de una voz para
siempre los fines educativos, do ineidencia universal, validos para
tacdos los espacios, tiemipos v sitvaciones, venia a coniinmar una
vez mas {a pretensién y habilidad de in burguesia pars cleves
su3 concepciones @ intereses particulares a verdades do cordeter
universal y eterno,

Enosu pequeiio libro £ cacidn y Souiologia, Durkheim
cenpreinde b construccidn det cbjeto especiiin e lu sducacién, | .
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susceptible de ser tratado como si fusse “cosa’? Y or tanto
de ser estudiado sisntificamente, mediante la aplicacion dal
wétodo socioldgico, El tiempo tardd an hacerss solidario del .
planteamiento innovador de aquél, ya qua s5io hasta mediados
de fu primers décsda de nuestro sigio aparecieron continuadores
de 2u orientacién tadiica. Mannheim, hacia 1844, arotonga ia
linea funcionalista inaugurada por Durkbeim en materia do
educacion, adhiriéndose también a los principios humanistas dci
sociGlogo francés. La trascendencia de éste no se dehe, sin
embargo, a la defeesa que hace del rol soial y moral de fa
oducscion, :ino a sus aportes ted 0s%, & 1a construccicn def
objeto especifico de la cienciz de Ia educacién, Durkheim
¢ igna af término educacifin su connotacion mas ampliay fa
constiuys como un fendimeno social, gue MMNAUe 1o tiene un
caracter natural, es un fendmeno real, con un modo de ser Gun
no depende de ta arbitrariedad individual, En esta construceifn,
la educacion es visualizada como funcional al sistema, y
concebida bajo tres dimoensiones: como accion, coma proceso y
COMo institucidpn, Coma accion, porgue fa educacion obra en
eafidad de agente externo, trasmisor de un cadigo simbblico
que existe independientemente de! individuo, imponiénidose
sobre él; come proceso, porque ta accidn ejercida oy
wransformizdora, permanenie Y continua, y como institucion
porque las acciones se sistematizan en un eonjunte de
disposiciones, métedes, ete., definidos vy establecidos,
materializéndose e of sisterna educative en zuyo interior so
vefiejan, en {arma rveducids, los rasgos prircipales dei cuerpo
social.

.

Dutkheim sostiene gue en cualquicra de los tres aspocios
que se analice, ia educacién presenta of mismo cacricter. Recupara
¥ expresa necegidades sociales concretas, ideas v sentimiontos
colectivos. Por lo tanto, pars su estudio sz cae abligadaniente
en el anatisis ds Ia sogiedad histGricainonts determinadz, do la
cual es integrante, v a cuyas leyes de dosarrolio responda. La
psiccloglia puede sugeric cual o3 {n micjor manera do panetrar
en el recepior, pero de ninguna manera €3 capazr da construir
las premisas que la guien para decidir fos tines de la educacion,

Al consteuir of objeto aspecifico de ta educaciin, ¥
Dutkheim propone definida usando ef mdétodo comparativo en

2.€n efecto équé es ung cesa? La cosa sz opone a ja idea como o gun s
conoce desde fuera a io Gua se conoce desds denteo, Limmmensos
cwa a todo objeto de conacimient que no ps cormpenetrabie
natucalmente para ia intefigencin, todo annelio de lo cuat no podemaos
forjarnes una idea adecuada mediante an sinmpte procedimisnto de
anslisis mental, todo io que ¢l espiritis pueds iegar a comprender
unicarmente con fa condicitn de salir de i misrmo mediante
observaciones y experhnemacimyes, razando de fos caraciercs mas
exiernos e inmediatamenta avcesibles, a lus menos visibies W
piofundos. Far consiguiente, iratar jus hechos de cierto orden, comea
tusas, no implica clasifizarios en tal o cual categoi ia de lo reai;
siynifica adoptar frente g eltus cierta actitud meantal
E. Durkheim, Las reginz def métode socieldgico, Buenos Aires, 1877,
LaPiévade, p. 13.

Paro la consiruceispn de! objsta. “No son ios relaciones reales enirg
‘tosas’ lo que constituye of principic do delimitacién de los diferantes
campos cientificos, sino las relaciones conceptuaies entre probleniss,
Sélo alif dunde se aplica un método nuevo 2 nuevos problemas v
donde, por lo tanto, se descubren nuevas perspectivas, nace una
‘ciencia nueva'.” (Msx Weber, Texio 21, 5. 208}, “Ls investigacion
cientitica se organiza da heche en torno ds Jos objetivos construidas
que no tienen nada de comin con aguellas unidades delimitodas par 1
percepcion ingenua’. Pierse Bourdicu, Jearn Claude Chamboredon,
Jean Claude Passeron, El oficio ds sociddogo, téxico, 1975,

Sigto XX1, p. 52.
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ia historiz, y consideryr los sisterias educativos que exisiieron
y exisien, para compararios y separar sus caracteristicns
comunes, adecuando asi o métado a} objetn, ya qua el objeto
educative tiene uia realidad histérica, Dice que ““son hechos da
una misma especie, dependen de una misma categoria logica,
puaden, pues, servir como Givjeto de una sola Yy misinz ciencia

de fa educacion’” y agrega: “En consecuencia se pueada, sin duda,
Bor comparacion, sepavando Jas semejanzas y eliminando
diferencias, construir los tipos genéricos de educacién que
correspoiden a las diferentes esperies de sociedades”.% 12
resnian de los componenies comunes constituird of cuerpo
definitorio. Establecido lo anterior, contingia argumentando
Lurlcheim, no hay 1a28n pava que la educacién no se conviera
en ohjeto de iuvestigacion cientifica, pues presenta las mismas
realidades gue los dernas hochios seciales. Se pregunta por qué
signos exteriores os posibia rezonocer Yos hechios sociales, con

el fin de percibirios donda se manifiestan, y no confundirlos
con atrus, pura delimitar of campo de investigacion eon 1a mayor
eficacia posibile. Los hechos socizles, segln la definicidn que da
de ellos, se caracterizan por: 1) ser hechos observables, que
pucden ser considerados comg "cwusas’; 2) ser “hechos” que
poseen una realidad ohjativa o indepandiente de las conciencias
individualesy 3) serhee!  con cardcter conreitivo. La educacion
s entonces un heeho socul, porgque se ¢o lituye en verdaderas
instituciones soriales, con una realidad ob, iva ¢ independienie
de nuestra voluntad que se nog impone ademis {cooreién).

El caricter coercitiva de los hechos educativos cumple
con a tercera caracteristica de tndo hecha social, cuya presencia
en taeducacion es explicada por Durkheim en la forma siguients:
“*Del mismo modo estarmos sumides en una atmésfera do idoas
¥ de sentimientos colactivos que no podemos modificar a
voluntad, v es sobre idoag Y sentimientos dé esa claso que
descansan fas practicas educativas. Ellas son pues, cosas distintas
A BOSOLEOS, DUCSIo gue nos resisten, rentidades Guo tienen por
f mismas una naturalozg definida, indiseutible, que se impone
@ nosotros’’ B

Al analizar los componentes de los fendmenos educativos, .
Durkhein, sin emitir inicios do valor sobre sus contenidos,
seflals por fo pranto dos elementos esencialos para que exisia:

To. para que haya educacion es necesaria la prasencis de
HNa generseisn adulta y ung generazion de févenes, y

20. yue haya una accidn, La accion educativa es una
accion social, y como toda accidn social, “‘consiste en modos de
obrar, de pensar v de sentir exteriores al individuo que poseen
un poder de coercion, en virwd del cual sz fe impone’™.f g
accion social no es Iy suma de las seciones individuales; tiene sus
propias leyes gue no so pueden explicar mediante fagtores
buramente psicoligisos. Por jo tanto, s aceidn social no tiene
por sustrato la subjetividad de {as Porsenas, sino una realidad
social objetiva. La ascién educativa tiene por “funcién’
transmitir tas necesidades da homaogeneidad y diversicdad de toda i
sociedad, Parg cumplir con aste papal, dice Duricheim, la ‘
educacion debe accionar por dos vertientes: 1o, para su funcian
de “homogeneizacian’: ““la aducacion debe suscitar cierto
nimero de estados fisicos y mentaies que ia sociedad 3 ia gue
pertenecen (los individuos) considera gue no deben 2étar

4. Durkheint. Educacion y sasiotosia, Buenos Aires, 1978, Coleccion
Tauro, p. 43

5. 0w kheiny. Educacibn y sociologis, n, 42.

S5.0uiklingn, | as vaglas dn! mdtodn socioldgico, p. 31,

R S A e g

e f»m;ﬂwﬂnvwwf -
v PST I



=

1
|
!
f

ausentes en ninguUno de sus miembros” y 20. pars ju funcion
de “diversificacion”, Ia educacion dobe proporcionar, *Algunos
#stados fisicos y mentafes que el grupo social particular {casta,
clase, familia, profesion) considera igualmente que deben estar
presentes en todos aguelios que lo integran™.7 En otros
términos, la educacidn comun (homogésea) es ol seporte de la
cohesion social, o en términos durkheimianos, de la solidaridad
arganica, que se diversifica {o s¢ suspende institucionalmonte)
a partir de cierta edad, en funcién de la division social del
trahajo, que Durttheim, paizndc por alto su verdedera
naturaleza, Hama "“la necesidad socizl de diversificacion”,

Por ta definicion precederite, agrega Durlkheim, 1a funcion
principal de la educacion es iz soctalizacion emerddica do 1a
WUCEPELICn f et mradize s fy zheseni gpeicsda por la gencracion
adulta. Esta.socializacion se realiza mediante yn proceso de
imposicion externa por ef que el ser asacial que somos
aturaimente se va moldeando de acuerdo con ias necesidades
ubjetivas def contexto. Estas nacesidudes objetivas se astructuran
en un codigo cultural de hormas, valores y conocimientos Gue
son comunicadas por ef grupo generacional come “conservacion
de la cultura heredada del pasado”.

A través de la socializacion, cada §rupo generacional
43egura su supervivencia y continuidad, trasmitiondo los
contenidous de su cultura. Esta trasmision se concreta en fas
diversas practicas educativas Gue vienen a ser como los eslabones
de la gran cadena que anuda la memotia histGrica de ia
hymanidad y que permite sy desarrollo,

Durkbeim comprende esta transniision generacional en
forma unilineal y mecdnics; pero la necesidad humana de
encontrar soluciones siempre nuevas para las contradicciones
sociales y de sy existencia, de buscar formas cada vez mas
elevadas de unidad con la naturaleza y ia sociedad, da al cardcter
transmisorio un dinamismo especitico que Durkheim no
considera. La transmision supone “rupturas’”, porgue g}
progreso del conocimiento v de ia préctica humana implica
l4 integracién de nuevos datos, a costy del enjuiciamiznto e
:titico de los ya existentes. Para seitalar of caractar de la ) ) 5“
:omunicacién generacional, Dewey no utiliza af términe !

‘trasmision”, empleado por Durkheim, Avanzando en ia
:omprension de esta refacion, introduce el concepto de
‘reconstruccién’, tomando en cuenta ef elements dinamico
jue se produce entre adultos y jovenes en el proceso educativo
" que modifica la trasmisién y la recrea,
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7.Durkheim. Educacidn y scciofogla, p 15,
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Par otraparte, para Burkbeim,  presencia de B pediagoyia

astd distinguiecty tafantementa de fy edticacian, Ny hay otio
vineulo yue of de ser, ia primers, un auxiliar de fit segunda,
La pedagogia no consiste w0 hechos v accicnes com iy
edfucaciin, sing en LBOTIAL, que son maneras-de concebir 1a
educacion, no maneras de practicaria, Estas teorias no
roncepiualizan realidades dadas, sing dictan narmas de conducia.
Tompoco {a psicaiogia porta la clave sobre fa funcion de Ia
educacion para un moments iistorico cancreto, poraize sy
amibito estd en los “medias” v es en este terreno donde recabrg
tus derechos, descubiriendo o indicando, conforme a SUS propias
leyes, eénno introyectar ¢ internatizar tas necesidades externas,
es decis, socialag,

Fernando de Azevedo, conutasdor, intérorege %
sistetnatizador modes no de fa linea iniciada por Ourkihieim,
frofenviza con e secidloge francés respecto de fa fiagmentacian
y diferenciacisn que hace entre pducacian ¥ pedagogin,
argumentando que “esta realidad educazionsl se compone no
salo e los procesog edueativos ¥ de tas estructuras escolares,
st también de las doctrings Y teotias pedagbgicas. Ly
saciologia de s educacidn tiene pues por objeto, a nuestyo
modo do ver af estudic, tanto de log Procesns institucionales v
sistemas escolares, y da lg ih(ardcgmm]mciﬂ QU eXISio entre
faestructusay fn GTGMNZACIHN suCiat, e ung pavie, v jus procesos
cducativos, de otra, coma de las tearias v doctrinas pedagdgicas.
Lo que se pretende separar en dos campos distintos 1o unhos,
sin dejar de distinguir entre teorias y hechaos en un CHIPO Uico
de shservacion’ 8

Sin provunciarios en favor de ninguna de’eagys POSTUTas,
PeNSamus que las futuras isvestigaciones educativas tendrin
que detensrse pn asta moblematica, ain abierta v apenas
eshozada en ef fampa de la investigacion educativa,

Owo aporte 1edrico de Durkheim e quieramas destacyr
es sw coniribuciin g la psicologin social. Adelantindase a 510,
explicita el comporente social en o dnbito psicologics.
Durkheim sostione que cada persona posee dos estados mentaips:
ana individua! v otro social, “En cada uno de nosotios, padria

teciise, hay dos seres e, Bungie sean inseparalles o

e por ahstesceinn, ne defurt do ser thatintos U, w3
naeh o de fundg Ty reypd e FIENLANes s 600 te refimcen a
AOSLUGS LNIMOS v 4 Joy ACONLATINViOnLGs sl nuestss vigda

Soando de Azey oo, Sociologia de by er

f Feaeion, Mg, RIS
e o4

persoial. Es lo que se podria Bamar el ser individual, £1 oo es
Hn sisteny de idvas, e serlimientos, de costumbies que
ERPYeSan en coso1ros, no meestrg persenalidad, sino el grupe o
los grapos diferenges e que {ormanios parte; tales son las
ereencias religiosss, las croancias y las practicas morates, las

teadiciones nacionales g profesionales, las opinivnes coleativas

de toda clase, So conjunto forma el ser social’”. 9

Grate gante de by cosrients de L psicologia social,
s andose segitamente en Durkheins, valoriza su idea el
“howo dupiex' gt pastulin a su vez 1 existencia de un “ea acter
socel” {Frannn} o del “vo social” {(H. M ¢}, etc. Esias
corticittes consideran que los fenémienos psicolGgicos estin
deteritados por fas condiciones especi finys y objetivas de una
socivdad. Do ahi que cada colectividad confornia su propio
cardcter o yo soeial, Fromm defing o cardeter social comao:
“el miicleo de da estructurade cardcter compartida pot {a mayeria
de fos individios de Ia misma cuitina, a diferancia del cardcter
individual, que es diferente en cada une de los individuos
pertenecientes a la misma culturg”, 16 Este cardcter sucial
No es un concepte estadistico, sino que debe sor eomprendido
por su funcion, “gue consiste en motdear las energias de io
invdividuos de o suciedad, de tal suerta, que su conducta no sea
AUNTO e decision conscients en CHARTO 0 Segeir o o seguir 1y

DTy social sino asunto dy Speerer obsar Comao tenen e

bhit s cecan st gl s Vsitgss gl ot £l e tns Lasnyn iy,
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slguaas da tas imds clomentales hociones tedricas fgue caractarizan
2l estructurat-funcionalisnio, para tratar do facilitar iz
compransion dal enfoque ssoniarn
Con el rétule de estructural-funcionalistas, s¢ abarea
ung gran cantidad de investigadores con puntos de vists
particulzres, psro que comparien un nicles tedrics comin.
S forme muy genaral gwﬁﬁesmd;s ducir que conciban log
fendmenos socisles como estrutiuras que curmglen una funcidn
necesaria para sl sisteran, Adomés, oinnos
estructural-funcionalistas rafisren constantemente Is tearis €
a los hechos empiricos pars legitimarse v ratifienrse,
& ¥ El concepto de estruntura v funeidn difiere levements
e s st en cada autar. Por ¢lfo s6lo not stendremos 8 la sarasterizonion
S . ) gue Ge estas 4ot nociones hace Parsans, por ser ol mis
tandremos que admitir qus gran parte de las variables sstryctura de m mfema ﬁ? o m‘ys‘q’u nite do ‘v"‘;t Cm?&%fﬂ% de mg
R N X ., : . ‘ prries componenta: v de wus relacionas ¥ eombinacionas qus,
psicologicas que intervienen en los fendmenos educatav?s. ) pava «o conjunto particniar de propdlitos analiticos pustden
pueden tener también una cobertura desds ol punto de vista tratarse idgica v empiricaments came conviantes dentro de
sociolbgico, y de este modo reafinmar fa validex da ests médtode §imites definidng. 12 j
para interpretar los fendmanos eduentivos, aun en terrenes gus
parecieran estar fuara de su alcance. Por o parts, pura Parsons, Iz funcidn de un fendinenc
Estrue tural-funcionatismeo social responds g una fénfzé'idad abjotivamants rxﬁeﬁzjaida. Cside
fendmeno tiene cierta utilidad para les circunsiencias que lo
La corriente de interpretacibn estructural-fencionalisia salicitan v, dicho con sus propias patabras, “ias censideracionas
sg ha desarrotlado especialrnente sn los Estados Unidos de fw_mmn‘aﬁes plantean ef problemz de una mﬂfﬁ"‘dé“ enite dos
América y en Inglaterra, con pérdida muchas veces del cardeter  CB10gOTIAZ ’fumﬁafnmmsim de ‘”ﬂﬁf’mmf’: las impuesias por la
de ciencia desinteresada qus, desde ef punio de vista m?ataya constancia o of estado da%f?:a"mifr‘acﬁa e ung astiueturs,
metodatdgico, Durkheim consideraba como requisito de teda o las impuastas por ef d“:‘f‘g’*’* fa situzcibn que rodes
basqueda cientifica. Algunos estudios pretenden fevantar exteriorments af sistema’. 1=
conocimientos empiricos que sirvan de base para reformar y
corregir fos obstaculos y fas desviaciones e la escusia de las E! punto de partida de esta sociologis es ol analisis de 1z
sceiedades industriales modernas. La dusviacian presupone socisdad giobal y s renuerimientos esencicios pars su
un modelo correcto, cuya construesion ha sido tambidn objeto existencia, supervivencie, rencvacidn a integracion,
de estudio de {os estructurat-funcionalistas. Apoyéndose en ioe '
datos empiricos de las investigociones mencionadas, esta Para Persons, of sisterna de interaecion constituye of sietama
arientacion no solo analiza el sistema escolar desde s sacizl, al que subdivide en cuatrs subsistemas: of nrganiams,
coordenads de su realidad dads, sino tambidn dowds ta personalidad, ef sisterns sacial v el siztema cultural, Parsone
Iz coordenada de medelo ideal, como “lo que deberia ser” seiala que: “este paradigme anslize cualquier sistoma da aceifin,
para cumplir eficientemente sus funciones dentro ds una e '
sociedad compleja y cambianto. 12.7. Parsons. “Sorne conside tions on the Theory of Socia! Ch&dq&".
. . ) X Tommto de Amitai Etzion, . Sva Etzioni, Los cambios socivliay,
Antes da referirnos a fa concapcion que tiene esta corriente México, 1978, F.C.E. p. B4,
schre la escuela, tandremos que detenarnos brevomaente sobra 1T, Farons, Op. cit., p. BS,
S AT R T R R I R ST I TR I 0N S e n s e e [ e g
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de acuerdo a las cunire eateguriss funcionsliss: al in refativs
«i mantenimiento de los patrones mis elevados de conirol
v "gobierno™ del sistema; b fa integracidn intarna del sizterns;
i 12 oriantacién hasiz el aleanca do metaz, en relacién g su
anisente v d) Ia sdeptacitn mas generaiizada a las condicionss
muling del ambiente, o sea, al smbignte fisico, carente de
wneibin Dantro de tos gisiomas da accion, Jos sistomas eulturasios
wtén especiatizados on torne o s funcidn da mantenimionio da
wivones; los sistamas sociales en torno & 1o in tegracion de las
inidades aciuantes, individuos humanes i, e maners mijs
wecisa, persenalidadiss que desempefian papales {rolns): los
istemss do personatidad, en torna ol aleance de matas; y of
nganisno condusiual, en torno a la adeptacida’, 14

4 T, Parsons. La sociedsd, México, 1674, Triftas, o, 18, ~
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Como ya lo mentinaamos, §a mateda de investigacion
sosial os fa aceidn v, su aspecto fundamentl oy gue woplica
un fin {funcion), un estadio de cosas future hacia of que e
orienta la aceidn. La accidn, nos dise Parsons, “congiste an jas
estruciuras y 10s proceses por medic da s que los seres '
humanos coustituyen intencionss significativas, v con mayor S
o menor éxito, a8 aplicen » 31 taciones concretas. La palabia ,
“significativa’, impiica of nivel .mbdlica o cultiral do referencia g
¥ reprasentacidén, Las intengiones v in aplicacic  en conjunig, ’
implican una disposicion del sistema de accidn individual ] O
eotoativa, para moditicar su situarian o atnbionts, sn un santide
deseado”, 'S Parsons prefisre of thrining “aczidén’ af da »
“eorducta”, poraue su interds radics no en {08 individuos ooy
si rismos, sine e sus roles y fos mecanismos y proceses gue
sontrofan of establocimionto de normas comunes o grasides '
grupos humnanas. B ) .

Segan Alvin Gouldner, guien partenseit » diche corrente,
#sta sociclogia “estd cenvrada on los sistemas sociatos en log
cuales ve ante todo sisteman da mteraccion simbalica, no entra
fombires concratos, sing abstractss “wjecutantes de rotes’, ontrg
‘si mismos’ pyiguicos, que 8 comunisan a2 distancia, pero gue,
af paracer, punca o icean, toman, glimontan, goipean, o
acarigian®” 18 : i

Ademas, algunecs seeidlogos acusan a los funcionalistas
y @ log estructural-funcionslistas da ser representanies
ideoibgicos de ls class media y del stati quo, por of énfasis aue
manifiestan en ol problamas de ls sdaptacion v estahilidad
ROMBILVA, comu requisite Tunsional parzs la supaevivenoin
social,

Los funcionalistas de diversas tendencias comparten el
supuesto de que cuando an up Frupo o estructura social surgern
probicinas, aparecen espontdneaments defensas o OCHHSINIS
sutcrreguiadores de adaptacidn pare rostablocer ol crden v o
equilibrio. Actualiments ia socioiogia nortesmaricans planifica
organizadamente formas de control secial, debido a los agutics
problemas socialns que anfrentan oz Estados Unidos de Ainérica,
¥ porlo tanto no postula, por parte de lo: nuevos investigadoras,
la aparician aspontines de mscanismus de autorregulscion
social,

15 Parsons, Op. oix., 3, 15,
6. Advine Gondleiner, b crisis oo ia socisloygia senidenial, Buenos Alres
VB0, Amorromo Bd., g 393,
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El estructural-funcionalizmo no trebaja dasds un paradipma

causal, pot lo tanto no exglics ta génosis do tas estructuras, ni

de las tunciones, Trabala con variables interactuantes, Todo
influye sobra tedo, flo efwre {2TRROC O, Wik mm{a subre qué
variablos son méds immportantes pars dfeterminer la situasién de
un sistemna en ef conjunta,

Luintencion gicbhalizadoro que carncieriza a esia ooerivnite,

nos dice Guy Hocher, sa da tanto &l nivel da lus indagacionss
amphwm, camo en sus desaproilos tebricos, v axige Ia insercion
de cada tenimeno estudiado en esa totalidad. Por o tanto, a

eseuela y o famnilia son visuaiizadas como slementos de!
conjunto socio-cultural, y veferidas o bos estructuras de
socializecion que respondan a la funcibe de estabilidad normativa
funo da tos cuatra imperatives funciensles de Parsons).

Recusedese quo fue Durkbeim quian por primers vex
destach en forma sistematics las necesidades funcionales do la
sociedad v, entre ellag, {a funsidn sociatizadors de la educacion
& través de iz trasmisibn ds un chdivo siimbblico de normas v
valores, Al analizar fos ralacionas entre o estruntura culbiural
y i3 estructura social, no indagd sin embiargo Jos mecanisias
da internalizacion, fendomeno en o cupl se detiens ampliaments
esta corriente, P3g tal modo esia soaiclogia psivolagiza an gren
parte lo que en Durkieim era fundamentalivonte i fendmeno
social ebjetivo,

En fa concepcidn estrustueal-funcionalisia, Ias escuslos
pueden sar obijato de sstudio come estruciuras soviclas en ¢f
mismas. A nivel macrosocioldgico, o a nivel mmisrosocicldgico,
lo que interesa somprander son las velosiones aue so establecsn

antre v dentro de fos grapos y [os mecanismay que constituyen

su ustiddad comu grupo. Estas refaciones desporsonales deviensn
esiructuras escolares cuys funcian ez ez obtencion de status
adultos y asignacian de rodes futuros.

Pero no basta gue exisian relacionas, 85 necesario ademés
que los roles puedan arganizarse articulads .wenw para poseer
estructura. Ef rol opera, escribe 8.F, Nadel, "en esa zona
estratégica donde el comportamisnto individual se convierte

o5 conducta social,” 7

-
3%

El rol e consecuencia dal status, poraue las obligaciones
darivan de la situacion y posicion aue tiens ol individuo dentro
de los grupos. VB Las personas pueden posser varios status.t®
A s vz el status supone derechos, v define ef fipo de actitedes

17 § B Madel, Fundamenrtos de antropetagia socisl. Méxicn, 1974,
FLCE, n. 143,

18.Berger v Luckman definen el ro! coma ef correlato necesatio de ia
institucionalizacidn de! comportamieonts, La construccidn social
du la reglidad, Buenos Aires, 1378, Amaorrarty Ed., p, 108

19.E1 bombre se mueve en muchos niveles sociales, su interaccion o
Heva a pertenecer a diversos grupas soaciales, v & debn desempaiiar
estos roles en tal forma gue quede integrado a esas diferentes grupos
en fos cuales se desenvuelve, fo cual logrs z decuandy su comtucts
alas expectativas que los demds tienen de ola vy, por tanto, su
areplacién y confarmidad a los diferentes divlenes normnalivos esid
hasada en esto. Bl interds motivacional puede sor de diversos
contenidos pero es, en Gltima instancig, o necesidad de scepracidn,

i3 fuerra sfquica que le contigura 8 su conducta una proyeccidn
normativp social.

Jorge Sancher Azcona. Mormatividag sociel, Méxicn, 1975,
p. 28,

Porria,

PR BT A S
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qug puethe esporar ol individuo an sitvecion, de los damas
vozpente n &, porgue Stro presupuesio del estructurai-
funcionalismo es qua las relaciones sociales y las acolones
vy los interacsiones resuftantss de eflas son intencionaies y
signsficatives v, pov tanto, son ol cual, Soise son rupresentades
en fa conciencia dn 1oz aciores. 2% Bz gor sllo qus 8! modsio
debre aseyurar, a través do situaciones ertructurades, aprendizajes
adaeuados o ios pepeles {roles) qus ics individuos deben
intarnalizer, ¢ A gars ser jugados carrectamenta y produciy e
reconacimianto ohjetivo del sitctemas de
subjntivas, a0 la divicion dal trabajo.

duterininaciones

Ef status 52 basa en ung sene de variablns gue se
entrecruzan, como por siempla: educaeidn, b importancia
funcional dy las coupaciones, gre conforma ung jorarmuizacion
profesionasl ¥ que da diferentes grades do prestigic o ingresos.
Prra Farsons, of $tatut y su canseeusnte presiigio, qus es of
sspecio subistivo del status v rosultanta de ls intsraccion, o
madida por atributos adguirides y no adseritos o scignados.
Su asdouisicidn comienza en iz oscuela Lisrww‘rai, “aue as la
primora agencia socializaders en la experiencia del nifio, guee
avzumrmmma una difersnciacion de status sobre bases no
biclogicas”’ e Y Glas 08 wnmw ;Jm 2! descmpetio diferencizt
respaeto a bas tareas establecidas, £ status tiane por lo tanto uw

soporte ohjetivo, pera por oira parte, es condicion nec esavia
ai status w internatizasion {dal rol guo o reaism} ast come gl
rananaeimisnio de los damds, y por lo tante, ¢ un fendmeno
subzjetivo a ja var.

Para ios estructurat-funcionatisias, ir participands an la
vida social consiste en una prograsiva afﬁqwsacsun de status y su
correspondisinte represaniacion de soles, porgus a desic do Derger
v Luckman el rol implica que ot actores potenciaiss do acciones
institucionatizades deben onterarse sistomaticamente ds los
stgnificados institucionales, (o cusl regitiers un proceso
aducativo Hormal o ;::icamm%.

fletornando a fos proldemas qu«- a ios estrucivesl

funcionalistas les interesa analizar, estd el de loy mecanisnins

2 traves de jos cusias ba estruciura .zcr.x!'-r es capaz de persistir
comao organizacibn social, independientementa dal recambic
cortiinuo do sus mismbros, Shipman nos dice af respesto que
“of modalo sstructurai funcicnalisia es valiosn, esposizimente
cuando nos muestra por gud ias ssctuelag desarrclian patrosies
caractaristicos da organizacidn y su persistencia, inchuso cuando

20 Ourkinents, que exige det socidlogo gue pencire al mumdo soal eomo
e un muntdo descononiido, reconacia en Marx el midnto de haber roto
can fa ilusidn de ta transpa. cia: “Creermos fecunda la idea do qgue ia
vigdo social dede explicatse 1. pot ta concepcid e se hacen los que
en eila participan, sino por fas cousas. profunda e escapan a la

conciencis’”’
Pierie Bourtiiew, teon Clavde Chamboredon v Juas Claude Passgron,
El aficio du sociologn, o 20,

21 Mochos son 10§ procesos que se designan con 8! rotulo comin de
imteraatizncidn. Todos elios implican transicidn o modulacidn de un
maode a otro. Pasurmiends, dirermos que 1o que se inmeraaiize no son
ohyuros conny nles, stao pautas de rafacion, por iehe de opeaciones
internas 2 pactic de bas cuales una persnna desacrolls ung sstructusa
grupal pessomificadda,

R.0. Laing, T cuestionnmienio de la familia. Buenos Aires
Pasetess, p. 20,

22 Parcans, T he sshoal class as 2 social systera: Soine ¢f its functions in
Amencsn Society”. Tomado de Edusation, Economy and Saciaty,
MNew York, 1971, «he “ree Press, p. 437,
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son conflictivas”. 23 Pretende con afio, como toda esta carriente
sociolbgica, wwstrar que Ias instituciones socialos persisten por
el hecho de que poseen una estructurs y cumplen una funcidn..
Este mismo autor nos sefiaia que, subyacente al modslo
estructueal-funcionalista s fa escuela, estd of presupuesto de
una sociedad integrada, qus permite validar la protensiGn de
que log individuos de una misma cultura deben acceder a o
misios vaiores y normas. ‘

La culturs es concebida por los estructural-fu ncionalistas
cuno unncde de vida, que cuando ha sido aprendido define
la situacién para todos aqueltas que I comparten.?4

Ladefinicion de la situvacion (status}, a travis de la cultura,
siynifica que el antecedante sacic-econdimico-familiar no tiene
mayorincidencia, y es la escusia la que asigria el status a travds
del fogro y pramueve la movilidad sogial ascendonte, 25

S 3RLD, Shipman, Sociologla escolar, Madiid, 1973, Ed. Maorata, p. 43,
24, Ung cabal definicién de culturs ja-da Ralpb Linton, al decir: ““una
cudturaes iz contiguracion de una conducta aprendida, y 1os resul t1dos
de la conducta, cuyns elemoenios compenznies sun compartidos y
trasmitidos por los miembros de una sociedad particular'”,

CLa expresién movitidad social signitica el proceso que Heva a fas
persuias a posar de una posicidin a otra distinty, Cuando £57¢ Procesy
Tepresenta un atcenso o un descenso, en relaciodn o pasiciones de
distinta valoiacidn se habia dde movilidad vertical; en los deinds casos,
de mavilidod harizontal, Asiinismio, eabe establecer ung distincion
entee movilidad veqional (cambio rle residenciaj, movilidad piofesional
{eombio de posicion profesionat), mowviidad de Carrarg, e, Kl
veneepto movilidad social fun manejado o primerg ves por POA
Swrokin en Social Movility, Nusva York, 1927,

25
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Margaret Mendd ha eserito af respecto gua “a educasion
mioderna incluye un alto énfasis sobra {a funcion pedapsgica
de crear discontinuidades, hacer gue of hijo del lebrador sea un
olicinista, e del granjero un abogado, el dal inmigrante italiane
un americano, ¢f del analfabeto un hombre culio’. 26

Wollgany Eisiendio: explica en qué condiciones
socio-econdmicas de Ia sociedad norteamericana surgiG e}
concepto de movilidad social Y 1ot dice: “es uno de los primaros
conceptos manefados por la sociologia americana, y al igual quo
toda elia ostd estrechamente ligado 3 los agudos problemas
socivles norteamericanos. Cuando el “American Dream’, esto
e3, ¢l ascenso individual por of rendimiento {de friegaplatos
a millonario} parecié estar an peligro, los invastigaderes se
dudicaron a acumular empiricamenta el mavyor nimero de
cifras posibles, con el chigio de domostrar lo contraric. No
existia un modelo tedrico; Gnicamente so disponia del congepto
liberai de la *sociedad ahierta’, carzcteristico de 1a era
industrial, en contraposicién al de la sociedad corporativa de
i Edad Mediy” 27

La yuxta;osicion de los conceptos de educacion ¥ ,
movilidad sociai se basa, al menos, en cinco prasupuestos:
1) que {a sociedad se halia astvatificada; 2} qus ef esquema de
estratificacion sdmite movilidad; 3} qus la educacion desempeiia
uftimportante papel en esta movilidad; 4} que la educacion

26.M. Mrad. Tomado de M.D. Shipman, Op. cit,, p. 20,

27 Halrat Tise Potitics, Iqualdad Social y Educacidn. Texios
Seteceonados Libros de Bolsitla dae la Heviste de Educacibn, Macind,
1008 410G :
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constituyes un status al que se accede y 5} que o desempedio

de un determinado papel esta intimamente vingulado a la
educacién. Y como presupuestio de carioter mas genaral,

la concepcidn de uns socisdad global, con una estructura
ralativanente fijz, pero cuya dindmicz interna permite un juego
de cambios que no alteran su identidacd.

CEl problema de ta igualdad de oportunidades frente ala
educacibn se torna crueial pars los funecionalistas, porgue
compronden gua rebase al dmbito esoodar, para convartirse
on un preblema pelitiso social, )

El mismo hecho de que se plantee ia necesidad de dar
igualdad de oportnidsdes escolares o todas fos miembros de
una sociedad estd significande que existe desigusidad sccial
ante elias, 28

Tafcott Parsans, junto can Davis vy Moore, {ueren guienes
fijsron primevo ! origen de la desiguatdad secial, como un
proceso de ts evaluacion diferencial, segln fa importancia
funcional do las oeupaciones, originads en fas necesidades da las
.~ sociedades complaias, que requieren de destrezas v hobilidades
especiafizadas y qua fos menos puoden satisfacer por of largo,
costoso y complicado proceso fonnativo eseolar que implica,
Acasce entonces §a seleccion sesial, miedids en nivelos de
educacion, v qus origing o su vez retribuciongs diferenciales v
prestigio, Se atvibuys nsf expresamente a Ia escunla fa importante
funcion de aportar las habilidades neceredias af sdecuado
funcionamiento de I socisdad. 29

Diferanciacion funcional, eseaser de ;:‘a';rsmml y prastigio
de ccupaciones, son tos tres factorer que empiea In teoria ‘
estruetural-funcionativia para explicss ia estratificasiin, v nara
peategiar s i esvuthe comt o tgnIor oeteramsine oe
promnocibn v, por lo tanto, de movilidad social Que, SOMOo va

28.E! principio basico berat de “igualdad de oportunidasies” aryenia
# fe democatizacidn de tas escuatas, pero s educacion generatizads
conduce 6l misno tiempa a unas “exigenciss da igualdad” que no
pueden cumplirse dentro de una sociedad burguess “roatenatments ',
va aue cichs sociadad repsonduoe v asequis constantomene iy '
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te eimos citado antes, 25 otro de 1os temas centrales de esti
corriente de intsrpretacion,

Sin embargo, la rezlidad dessuiente {a existencia de escaser

de personal, En casi todas partes del mundo iz otenta de
profasionaies sspecializados es mayor que la dmnanda det
maercado, Esta relacion desigual entre oierts v demanda ha

ortginado ol fendmeno de §s davaluacion de ls educacinn, gue se

traduce en el hecho de gue los reguisitus escolares auinentan
para poder cubrir un missne pueste de trabaje. Por otro tado,
aunque ta desiguatdad de cportunidades ha disiminuido en fas
socigdades indusiriales, en forma lenia pero regutar, no ha
sucedida lo misme con ios procesos de movilidad sueial, Las
investigacionss sl respecto, en sosiedades industrislus, se
earacierizan por arraiar una escasa sorrelacion entre of nivel de

instyiccion y la posicién sacial, entre of nivel de instruccian v ia
wovilidad y entre ef nive! de instrvecitn v §a renta. Los estudios

de Blau y Duncan demuestran que on fos Estudos Unidos de
América stlo el 30% 0 de ia movilidad se puede atribuir o un
mejor vivel de instruccifsn,

Los partidarios dz esta teoris responden que of cardcier
promocionst de {a escuela se enfrenta a ohstaculos o

imperfeccionas que hay ue corvegir, adoptando medidas a nivel

institncional comu, por ejemplo, aumentando mds 1a igualdad
de oportunidades, of diferimiento de {2 seleccitn competitiva,
ta diversificacion de la educacidn, i3 eliminacidn de obstaculos
materioles, ete, La escuela, en sy esencia promocional, safe
indemave, funciona inal de becho, s cierto, pero sagfin eilos
padria funcionar lhen, a decir de Tomads Vasconi, en su critica
#oesta coviente,

De geunnito conestase logia G faneion de Ly secuels
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sine gue, en las rociedadss industriales, es el inttrumento
miximo que provee Ias destrezas necesarias para fa asignacion
del status, v, por lo tanto, la instancia que decide la posicidn
y situacidn dentro de una compieia serin de oupaniones,
Fs ésta ta funciin que se convierie on fundamental. Parsons
afirma ol respecto que “ia revolucion sulucativa ests einreionds
un efecto profirndo y cada vez maver en ta estructarg
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Shipman nos tefials 3 sy Yaz que “esta capacidad pa i
asignar ¢! status, pasa s ser la funecion principal de is aseuels,
desde que se fa demestrade que olla es un efemenso
indispensable en Iy difarenciacion estructural, gua marea I
transicidn de una socicdad agricols o otra indusirial 31

Siia formacidm sscolar sn convierte on criterio de
adjudicscion doi siatug, 1o ascuels debe proporcionar las
cualificaciones nesoeariss 5 fas diferentes posiciones v ells os Ja
que ha dg otorgar o prostivio.

Como todainstitugion vn ity teoria eitructoral funeicnalis,
la escuela o concabida cormeg funcional ai sistema, orientada
haeia Iz reatizacién de una mels especifics: adecuarse a los
necasidades def cusrpo sociat, ¥ =n e of constanie camhio
do las téonical en fas soeciedades industrialos demanda nuevas
aptitudes especiales, con u alto grade da cualificacién
(high skifis}, bs escuala deba respondor g esta dinimics social.

Lz indagacian sohre Qué 15po ds educasisn debe proporcionar
i escuela, pars seguir siendo funcional g sésmm;ﬁt,‘se toma otrg
de los problemas GUe 32 plantes actuslmentie esty sociologia,

‘Hasta shora hamios sefialasn “ue esta corvente destaca g
funcion seeislizsdors ¥ de asignacion de status de la escuely,
a travis de la internalizacion adecuads v reciproca de fos roles.
Otra funcibn da ty ssiuelzs, sdemas de fas dos anteriores, es of
-eontol social gue obliga, velada o eoercitivamente, a la
aceptacion de una moral determinada que produce ua orden
ssppoificg 32 £f control social, aungue ey inherente a ia
tocidlizacidn v g g signacidn del statez, adguiers contorngs
mids visibles an fos easos dn conductag divergentes que so
tredycen en inadeniseién ¥ anomia,

Shipman sostiene que donde ha {allado ta socializacion,
gorgue ef aprendizaje ha sido ineficaz o ha estadg ausenie,
&l buen desempefio da roles exige meodidas cos rectivas, para

31,6t desarrally feondimico deun oagy Heva a gue una gran poste de 1a
aoblacién activa fdedicada g iy agricultura pase a iy industria y larnn 4
los servicios. £1 secior industriat tinne un crechinienty con efoctn
multiplicsdor, que va requiriendo constantemente ds individuos con
mas alta cuslificacidn, Este requerimienn e capital huimano 300
nucde say PEOPGrCionado por ia pscunis,

"Busear ¢ inveear of orden social equivete g defender, no el ordon
ni el 518ty o ‘en aroecal’, sino ol arden #xiStCtn, con s
distribucidn especffice v diferencisl de oportunidsles, qua QUG
VERLaNas espaciales a vnos ¥ obligaciones sspeciates a otros”. Aldvin
Soutdner, Gp. e, p. 234,
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dotener 1a desvineion que pone e poligro of orden sooial,

El modelo prové iy regularizacian del Lomportamienta a partir
g I situacian, y da alternativas £ars el modo comao las
tensiones pueden gap evitadas o reducidas, Para gue na se
produzean s desviaciones mencionadas, of sistema de
motivaciones de i socializacibn, basado on premios v castigos
recompensadores, debe nstar elaramente srdenade bava situar
atdecuadamante {os status v asi tegudar fas relaciones e
sonstituyen la sstrogturg ascolar,

R Merton32 gifiors frontalments de Shipman,
Ratinéndoss exciusivaments a {a sociedad norieamericana

3K Merion, "Lstructues sociat ¥ socializacitn”, tamain de
Educac:by ¥ saciodad, (fuenos fdves, 1970, Bt Atenen,
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serual, donde segin este sutor o principal objetivo cultural es ef
éxito monetaric, la prasion del orden social para la lucha
competitiva es incesante. £l modeto cultural se internaliza, perg
no existe igualdad de oportunidades para su realizacion., La
contradiccibn entre Ja estructura cultural ¥ fa astructurs social
es la causa de las conductas divergentes ¥ la anomia, ¥ no la
ausencia o deficiencia ds la socializasitpn. La conducta
divergenin consiste en of alejamiento de! madelo cultural, que
an esta sociedad especifica ca centra en la obligacion de
esforzarse activamaente, mediante procedimientos
institucionalfizadas, por avanzar ¥ ascander an la jerarquia social,
Merton nos indica las contradiccionnss, aunque 1o nos sefala
soluciones; sin embargo, podemos inferir que debe haber
coherencia entre la estructura cuitural y la estructura social,
para cie ef contrel sosial tenga éxito v se evite Ia anomia,

Aunqgue en las paginas precedentes nos hemos referide
mas de una vez a Parsons, trataremos shora de abordi € una
forma mias sistematica su concepeidn sobte la escuela.
Contrariamente a Durkheim, quien analiza Ia funcién do {a
educacion en genaral, Parsons limiitg of estudic do este fentumeno
& la escuela. Siendo este secidloge ef exponante mas conocide
del estructural-funcionalismo, creemos aute al resuniz su
pensamiento sobre la escuala podemos dar por terminada la
revisién somaera de esta corriente de interpretacibn, porgue
como ya lo hemaos hecho notar, no pretendemos abarear tods ia
literatura sobre el tema, sino sefialar algitnos autores
significativos. '

Parsons toma como unidad de undlisis ¥ como agente de
socializacion y de seleceion social ef salan de clases, Si bien wtras
estructurascomo {a familia, por ejamplo, también concurren
al proceso de sacializacion, ls escuela tiens mayor incidencia. La
socializacion es el proceso mediante ef cual los individuos son
entrenados y motivados para el correcto desempeiic afectivo y
técnico de sus roles de adulios, 34

Paisons estudia ja socializacién conjuntamente con of
fendmeno de la seleccién social, “*Las personas, nos dice, se
preparan y seleccionan de scuerdo s su capacidad seeializada,
paia desernpefiar los papeles mas responsabies, que requiaren
niveles mas elevados do competancia ¥ Hevan consigo niveles
mas altos de recompensa, incluyendo ingresos, influencia
politica y hasta un punto mis bajo, of poder” 35 :

Aungue Parsons enfoea metodalogicamente el problemas
de la socializacion y el de la seloceion como un probiema dual,
de hecho los considera intimamante vinculados, E! estudio de
la'socializacién requieee a su vez detenersa en dos aspectos:
en las modatidades de fa internalizacion de valores, por ung
parte, y en las habitidades para of desempefio de los futuros
roles de adultos, por la otra. :

Adema:, nos seiiala que sn el aprendizaje sociaiizador se
entrecruzan dos momentas que so ntiden an: al la capacidad
individual para asumir ef roi y b} 1a capacidad de vivie of rof,

34.""No basta con aprender un ‘rol’ para adquing las rutinas de necésid::d
inmediata que requiere su deseripefio ‘exierno’: también fay gue
penetras en fas diversas capas engnoszitives y aun afectivas del cuerpo
de canocimientas que atafie a ese ‘rol’, directa o inditectameate’”
‘Berger v Luckman, Op. cit., p. 108, i
35.T. Parsons. El sisterna da las socisdattys moderogs, p, 124,
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segin 1as expectativas el grupo implicado, La capacidad
individua! para asuimir ef rol, podemos traducirla comao
integeacion al sistena cultusal de una sociodad dada, porgue
implica la internalizacion del modelo cultural {valores,
vonocinentus, ideologias gue nwspira o accion sociall, Por otro
tado, ¢l sequndo momento so traduce en integracion social,

o sea, basdaptacion s las condiciones imsplicadas en fa interaccion
humana real de los grupos o colectividades concretas.

Cuando enfoca Parsons ef probiema de la seleceion social,
analiza como funcions of salén de clases en refacidn a la
distribucion de los recursos httinanos dentro de una estructura
de roles, en la sociedad giokal) Fsta distribucién comienza a
funcionar ya desde ¢i saion de clases de la escuela elemental,
donde se inicia la carrera por el s atus, a wravés del desempedo
diferencial de las tareas esiabilocitas pur el maestro, que actiza
tomo agente del sisteina educativo de ta comunidad, Sy vol
funcionas como modelo cultural, que debe ser internalizado g
teavés de un proceso de identificacion Y reconocimiento
reciproco de relaciones de roles {of profesor, como autoridad
y saber, y el slumno cuima subordinade e ignorancial,

Esta identificacidnr  on 6! rol dof maestro se traduce en un
desempeia escolar espoc. co, ?que condur - directamente a ta
universidad. En cambio, los individuos gue e identifican con o}
grupo doméstico (amigos-veeinos, eie.), no sienen motiveciones
suficientes para ingresar en la universicad, Parsons dice
textualments al respecto: “Esta bifurcacién de la clase a base de
identificacion con el maestro, o of grupe de iguates, corresponds
perfectamante con ta bifurcacian do los e iran 2 la univeesidad
v los que no icdn. Tan os asi, que ser{a dificil evitar la hipdtesis
de que esta dicotomizasion estructural en ef sistoma escolar o
fa tuente primaria de la dicotomizacion sefoctiva, "398 Vemos,
pues, que 13 figura def maestro es muy decisiva, y que su rof
aleanza uoa dimension més wniversal qua bo dat rol pateena:
por fo tanto, of maestro dabe insistic en pormas universales y
legitimar ta recompensa diferencial del logro.

De todo lo antericrmente expuesto se infiere yue para
Parsons es esirictamente ¢l rendimiento escolar, o dicho de ot
modo, las cualificaciones adauiridus {y no adscritas), las qua
determinan la selecrién social Y fa asignacion de! status del

36 T Pasons, " hae school Cluss o3 @ soe) sYStern Some of iy tunctions
th American Society’’ Temado de Edusation, Economy and Saciuty,
f
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future ccupacionsat da (o individuos, y, por ande, ef sistema de
astratificacion, Sin smbarpn, now indica sste autor, “'al imismoe
tiernpo, el sistoma sducetivo o necesariaimante selective. Las
diferenciaz i la capavitdad innata pora realizar trabajos
intelectunies v ea kas orientaciones familiares y motivaciones
individusies, Dacen gue varian log niveles de loy logros educativos
¥ la distincitn, Este {sotor sa ha puesto de manifiesto en o que
slgunos Hamen ‘meritorrascia’ que, aunaue compatible con

lon idvales do ia igusldad do oportunidades, intioduse nuevas
formas de desigusidad sustantiva 2n el sistema social
modarno™.37

Si ot randimiento a3 vn fogro personal, v §a posicion de
cada sujeto se dorive de sus méritos, obtenisndo el justo
reconocimionto diferencial da s sociedad, a travds de la
volorocibn cmpertida respecto ol dxnito, entonces cits
concapcibn tianc une perincta corraspondencia cun la ideologia
liberal qus on loa Estados Unidos do Amdbrica se express, como
va lo hemos visto, on &l American Dresm, osto es: ¢l ascanso
individual, dosda of sacaidn més bajo al més slto, s posible,
gor ol cordeter abiorto de la sociedss. Poro adombs do sy
posibitided v demabiliiad, 43 un imperativo dai modelo cultueral,
coma o seitala K, Mecton.

Por Gltimo, queremoy sefialar gus, sunque esta sotiologia
reconoos explicitamente lu relacidn entre da escuela v In sociadad
global, muchoy de fos autores estructural-fuacionalistas reducen
sug investigaciones & la accidn ¢ interaceiln da grupos peguafios,
con abstraccibn de las relacionas objetivas de las fusrzas sociales.
Ademas, vasi todas fas investigaciones sa refieren 2 fat escuelas
nortesmaericanas, pos {0 cusl no creemos que Hs conclusiones
quo alcanzan sean significatives pare nosoivos,

Perspectiva de la teoria de fa reproduceion

Estn corriente tedrics se vige pos la categoria de totalidad;
y asta hipStesis supona que s comprensidn v explicacion de
cualquier fendmeno sxigs diversos tipos de snfogue, inseparables
entro i y e 38 complemantan mutameanta, Kosik seiiala
que “la concepcidn distécticn de la totalidad ne sdio significa
que las partes se hallon en intsrsccibn y conexibdn interaas con
sl tode, sino también que ¢! twdo no puede ser petrificado
en una abstroceibn siteadda por ancima do las partes, ya gue el
tedo 39 cren o s{ mismo en da Intevsecibn de dstas, . . v agroga:

37.7. Persons. Ef sistorns oo las socisdmdes modornass, . 172,
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“$ara ¢l meterislismo, b realidad social nuede ser canceida en
su concrecion (totalidad) a condicion de que se descubrs I
naturaleza de la realidad social, de que se destruya la
psrudoconerecion y de gue la realidad social sea conosida como
unidid diatéction de la base v la supraestructura, v of hombre
como sujcto objetivo, histérico-socinl. La realidad social no .
puede ser conccida como totalidad conereta si ef hossbre,

en o} dmbito de la totalidad, es considerado Gnicamente y, sobre
tado, como objeto, y en la practica histérico-objetiva de la
humanidad no se recenoce su impaortancia primordial come
sujeto. La cuestion de la cancrecion, o totalidad de lo veal, no
concigrne, pues, primarismente, a fa plenitud o Taita de plenitud
de los hechos, o o o variabilidad v al desplazamiento de los
horizontes, sine a s cuestidn fundamental: équé es 1z realidad?
Enlo referente a lo realidad social, ests pregunta puede ser
contestada si os redusida a esta otra: debmo es creada fa
vealidad social? Esta probiemdtica, que tiende a indagar gué

es la realidad social medisnie la verificacion de come es creada
la realidad social misma, entrafis una concepcidn revolucionariz
de la sociedad y del hombre’. 38

Al abordar ef fendmeno educativo, para descubtir su
significado social, esta corriente to conecibe como definido por
las restantes estructiuras sociales v a su vez definitorio de clias.

Coincide con Durkheim y con fos estructurai-funcionalistas
en que 13 funcion principal de Iz educacion es ia de socializar
al ser humano. Pero a diferencia dal secidlogo francds v de

3. Karel Kosik, Distéctics de lo concrato. México, 19 76, Grijoibo,
pp. 6368,
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! En la concepcidn marxista, las abztractas necesidades '
sueiales de supervivencia, homogeneidad, estabilidad normativa, .
seleccion, ete., se convierten en nacasidades coneretas de las
clases dominantes para mantenerse y reproducirse como tales.

i L a socializacibn es una socializacion para la renovacion del

‘ sistema vigente, sisterna de explolacibn. 52 niegas asi !
rotundamente que fa accidn educativa sea nevtral, o efectusda
para un conjunto humana armdanico, con intereses comunes,
tal como es percibide por Durkhaim, porque de acuerdo con fis
organizacién social def conocimiento en ef capitalismo, no '
existe un 1ipo finico de educacidn. La aseuala tiene por fungion
la formacién de la fuerza de trabajo v la inculercion de a

9% voestra educacién dno estd tambidn detgrminada por Ia sociedad,
por las cnndiciones socinles en las que educhis a vuestros hifos, por la
intervencién directa o indirecta de la sociedud a través de 1o escuela,
etc.? Los cornunistas no han inventade esta injerencin do i3 sociedad
en 13 educacidn, no hacen més que cambisr su cardcter y arrancar la
erducacion a la influencia de {a clase dominante” Marx, “Manifiesto
Cornunista”, Obras Escagides. Ed, Progreso, Moscd, Tomo 1, on. 35.36,

40.Decir que toda sociedad requiere alguna forima de educacion ,
homogénes {socializacién) es como decir que toda socicdad ecosita
producir bienes para sobrevivir. Puede ser un punto de partitda,
no de llegada paora e andlisis. Por si, no carncteriza ningdn process
especifico. Asf como a produccién siempre se reatize sequn rmodoes de
produccién determinados: servit, capitalista, otc., que suponen
1elacionas de produccién concrgtds, tambidn b eduaciGn si precess
e contextos histéricos especificos, loa dque e otorgan su signiticado,
caracteristicas y funciones también especificas. Tomés Vasconi, .

La educacian burguess. Maxico, 1977, e, tueva lrmagen, p. 307,
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sdeotogia burgursa a Uravds de dos redes opuestas ¥ que
desembocan en caninos divergentes: la aducacion supevio
para la burguesia, v la educacion acorde con fas demandas
abjetivas de ta produccion para of profetariade. La escuela se
diversifica en osas dos vertientes, no pov ias abstractas
necesidtades sociales encionadas por Durkhieim,* ni por
vocaciones u orientaciones, sino conforme a la division social
dei trabajo. La socializacion se conviecte asi en el conjunto de
actos y erescidn de mecanismns conducerites g weoltiear & los
indivistuos de una sociedad dads, pars senover os sittacionss
gue hacen posible fa reproduceibn del sistema capitafista
existenty,

Por contrar el estudio v Ia {uncion de fa educacion,
especinimente, como un shitema do estrategias de iz reproduseién
saciel v cultural, slguncs sutores dencminan s esta persnoetiva
de interpretacion do los fenémenos ndugatives “Teoria de {a
Reproduccion”, porgus fa edutagion v ia escuela jugan un
pape! dacisive en la dindriics propia de la reproduccian Je las
refaciones sociales de producridn de bienes materiales y
simbalicos; v Ia clase dominant: puede definic e imponer sy
modelo de individuo v de sesiedad, asi como seleccionar ¥
controlar tos medios por tos cusies ta educagiba los realina.

La definicion de los modelos soiales v culturales de iz
clase dominante se llevan a cabo la través de la imposieidn
hingemonica del saber burgués, universalizando sus contenidus
y omitiendo deliberadaments otros modelos da hombre vy da
sociedacd,

Es Althusser el prineipal represeniante v el iniciador de
ia teorie de o reproduccién, Su influencia predoming an jos
oires autores de los gue ffm'mmnms brevemente al referirnus
a esta corrients,

Althusser intenia ampliar fa teoria det sstado marxista,
gue 2¢ el soporte de su interpretacion del lugar que ocupa la
escuels en la superestructura social. Para hacer p;ogmsar la
teoria del estado marxista, introduce la distincidn entre “poder
del estado” v “aparatos del psrade”. El poder del estado
{su dominio) es ef ohjotive de.da tucha de clases; en cambie los
aparatos son instituciones que cumplen vna funcidn gue
concierng al pader.

A5V cornn el nifo debe ser prepansts en vista de ts Juncion socint’
aue serad Harnado a camplic, 1o edfucacin, o partis de oo edaa,
na puede sequir siendo T mistna para tudos 1os suj2tos a 1os que se
aplica” Ourkheim, Educe’ oy socioiogia, p. 14,
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Pk - "’ TR A SR gt Los aparatos del estade son de dos eategoriss: por una

paite, los represivos, que funcionan con “viglencia® {aunqgue no
necesariamente con violencia fisieal, v por atra, los aparatos
ideoldgicos, que funcionan a base de itcologia. Emg fricamente,
{01 aparatos represivos deif estr ‘o comprenden al gobierno, ia
administracion, ef ejéreito, i | ticia, los tribun»les, etc,, v tos
aparatos ideolbgicos san institucionas especializ. las comao,

por ejemplo, el sistema religioso, familiar, escolar, juridico,
politico, eul trai, informative, ste,

Todo aparato del estada, ya sca represivo o tdenidgico,
funciona al mismao tHempo con violencia o ideciogia, pero lus .
aparatos se distinguen por ¢l Rapel preponderanta qua adquiere
una u otra dz esas formas,

Para Althusser, 1o aceién educativa, encarnada sn la
escucls, viene 2 ser uno de tantos aparatos ideolbgivos del
astads, porgue mas que pot la coereidn {aparatos represivos
del estado}, ja escuela ratieva las rejaciones de produceién
existentes, a través deo ia introyeceién dei discurso ideolégice
de ia ciase dominante, 42 condicion necasaria pero no suficients
para la reproduceion de ia fuerza de trabajo v las refaciones ds
produccion, Estos dos aspecios sen simultaneos y constituyen
una mizma funcion del aparato escaiar,

La inttoyeceion se efectlia no solamente 4 través dn fos
contenidos, sina fundamentalmente 4 través de {as pricticas
escolares, porque la ideglogia ne existe fuers de las practicas
en las cuales se cristaliza, Con esta afirmacisn Althusser es
coherente con su posician marxista, parala cual teoris ¥ practica
son sOlo dos mementos de un mismo proceso,

Hustrando Lus formas de trasmision ieoldyica a 1ravas
de las nDricticas escolares, Alain Grasg muestza la organizacion

de ta escuela comae copia do las pricticas tite reinan en {a

produneidn capitalista, al tener hararios rigidos, alumnos
ubicados en grupos ceriados bajo ia direccion de un maestio

42.En laproduceion social de sy vida, 10s hombroes contraen detarminadas
retaciones necesarias e independientas de su voluntad, relaciones e
pioduccidn que corresponden a una determinadn fase del desarroflo
de sus fusrzas productivas materiaips, £ conjunio de estas refacionas
de praduccién forma la estractura econdmica de ia sociedad, 1a baga
sobre da cunt e levanta In superastructura juridic

Ay onfitica v 3 {n son
TOOPHGIEF ey e

TR Bad., Woers | r
clzaice ve la econuinig potitica”, Dbras Escogidas,
£ Piogieso, ¢, 348,
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auvtoritario; sl resonocer la compatencia, al tonor ohjetivos
claramente definidos, af aceptar 2 ley del norcada, af usar of
poder simbolico de las sanciongs y recompensas como {ugar

D apronimativo de la jerarquin, al definir un saber tebrico sobre
la reatidad, por todo lo cual 56 priva 2 fos aluninos de una
practica sobre ella y de sy posibie transformacion,

£n relacidn al maridaje entre praciica ¢ ideologia,

Rancisre afirma que “La doninacion de ta burguesia y de sy
ideologiz no s expresa en gf contentdo del saber sine enia

- configuracion del medio donde es trasmitido. El cardcter

- sientifico det saber nc afects en nado &l contenido de clase de
{a ensedisnza. La siencie no aparete frente u {a ideologia coma
su otro; aparace en ¢ interior de fas institucionss v en fas formas
de trasmision en que se manifissia fa dominacion ideolégica

e 3
de 12 burguesia™ 2?3

Betomando a Althusser, encontrainos gise éste afinns que

ta funcidpn de fos aparatos idewiogicos del estado, cuslesquiera
Cque sean, “es la de reproducir Tas relaciones de produccidn

existentes, es decir, relaciones de explotacion «:apimiés‘ta".'“i
Cada uno de 25tos aparatos es solidario de ese Gnice resuitada,
de acuerdo con su propis naturaleza. 8i bien reconoee Althussar
que pueden existir contradiceiones en el seno de estos aparatos,
siega que esas contradizciones puedan altorar en forma
sustancial el concierto de sus accimes.

co de bs escunela s0lo se distingue e

Eb apatato wdealoy
tos otros aparatos iwdealbgicos por constituirse en el aparato
ideologico dominanie de s sociedad capitalista, Las novmas,
valores, actitudes y pracucas que ensedia, aungue se aprenden
tambiénon ta familia, a4 iravés de los medios de comunicacion,
251 como por otros maedios, son trasmitidos predominaniamente
por la escueia, pues ningan aparato ideoldnico del estado
dispone de asistencia obligatoria, of del ndimero de hovas diarias,
ni de tos aiies con que suenta bz escunla para su priclico
ideologica. ‘

A cempenns, ToMT L pSTaTR hel | LD 0TS0 B2 2700
en cuanto que wna de sus funcones mas mportantes es la de
elevar a la gran masa de la poblacion a un determinadeo nivel
cultural ¥ maral, nivel que corresponde = tas necesidades de
desarrallo de las fuerzas productivas, v por consiguiente a los
intereses de las clases dominantes, La escuela, como funcida
edueativa positiva v fos tribunales, comao funcitn educativa
represiva y negativa, son fas sctividades estatales mis importantes
en tal sentida. Pero, en realidad, hacia el togro de dicho fin
tiende una nuultiplicidad de oiras iniciativas v actividades
denominadas privadas, gue forman o] aparsto de la hegemionia
politica y cuftural de fas siases dominantes.”*4S

La escueia acoge a tos nitiog de todas fos Llases sociaes
v & través de sus miéiodos {35{);:50& tes inculca las “habiiidades”,
envueltas en la ideofogia dominante durante los ados en gue son
mis mafeables, a través dut apészim do estado, familiar, v ded

473 0. Ranciece, Cutgdo por Tomds Vaseons, Op eit,, g 474,
44 L Atihosser. Cldentogia y oparsses wheoldgeos dob astado’ Hevista

Mexicana de Ciehciz Palitica, Méwico, 1074, F

Cacuibind de it
Paliticas v Sociates, UNAM, Nums /8 Qe G, p 1
cehi, Ma, Antoneta, Gramser y fa

4% Gramscr, Tomado de Macero

y

o)

aparate de estade, escolar, En difercutes momentos, los acogidos
iichdimente desembocan en la produccian, v por o tanto] segin
fas exiyencios de caliticacion iaboral, a un nivel determisado de
la estructura eccondinica y calirad de la sociedad. Algunos,
quienes contintan por o{ros irames de la escuela, sununistran
ios recursos humanas para ios puesios de pequeiicos v imedianos
funcionarios y uaa Gltima paite, s que Hega a la cana dei
sistemz educativo, se constitaye en fos inteldctuales v “los
agentes de b explotacion v represion: Capitalistas, gerentes,
administradores, voilitares, etc.” "% Cada uno de estos grupos ya
esta armade del componenie ideoldgivo que convisae of pape!
que debien desempaeiiar en fa sociedad de eiases.’

CLas mesanisinns gque praduacen oste tesuitado, vital para
Althusser, estan naturalmante

sginen copntalista, nos dics

cubiiertos y distinutados poy woaideotogia de la escueta
vraversabmente reinants, va gue es una de tas formgs esenciales
de Lowdeadogia Burguesa dovunante: ung keologia gue
represents fa esoucta comu o medio neuatrsl, desproviste de

fa {ya que. | daica) donde los maestros, respetussos de
fa tconcisncia’ y da ta Tibertad” de tos nifios que es son

ileoin fa
confados {con toda confianza) por sus ‘padres’, quisnes son
sambien libbres, es decir, dueios de sus hijos, Tes parmiten af
acceso ata hibertad, (o moral y Lo responsabilidad de Tos aduiios
con su popio cenplo, con fus conocnuientaos, fa hlesatura y <

g it teeddes libwadoegs™ 48

{oromag Altlausser desiacando gue by mavorse de fos
maestiog, precipales protegonistas de la acoron v prictics
wleologca educativa, ne sespechan 2 indole de su rabago vy oo
tnaginan que coniribuyen con su dedicacion a sstruciurar y
A nutiy La representacian del mundo de e burguesia,

Bandelet vy Gstabster, sducadotes frsoceses e se ban

dedicado turgos ailos al estudio tedrico empivico de b escueta,

en Franett, entre 9tros apories, desarrolian y flexahibran da
concepcion un tanto fineal de Althusser, que considera ia

arcronddealomen come tna fum2a gue se desplaza unwcaments

WTi o p DuTed DIOTCETTE Tdilii G SRS TG, W3 Duadl it

pansamenie 3 accran Sostiensn agquelios que la lucha de clases
e el sono de fa socredad capitalista neutraiiza en parte {a
efectividad de la transmision ideetogica de la burguesia y gue
of proletaniado fevanta petaGieaente su propia concepeion

the ta realidad,

Gaudelet y Establet destacan taminién gue en ef sena
dde fa escueta primaria, aparentements Gniea, funcionen dos
cornentes parsfelas: la red de wscolarizacion prinar
profesional PP, por fa cual circulan fos alumeaoes cuyaes
cpcrones ooupacionaies, de acuerdo s 1a division socis! del

4l L Adthusser Op, ot ¢ 5
A7 7T onsnehectuntes sony TS eapie

vaevercra g Fas tencienes subiadrersan e fa hiegeinania soand vy dad

s0ST e qrpo desennsnie para vl

gutieine polbehien, pard CONSEIEOT EHRONLINeG Gue bas granddes
sy e ta ol acsGn das o o doerecaGn unpuesta o b vitla sond

s o srdswcanenle nace dol

proe b Grupo sacial dominonte, o
st (v tanze dhe o vontiaonea! detentady por o arend
durceeante de su posaion y o de s tuncidsr en el oo o e
prendsseeson’’

G, Los inteleciugles y i argarnzacidn de fa caltura, Méxwo,
YO 2%, Juan Pabto, Eduor, o 18,

Revolusian de Qecidente, México, 1970, Sigteo XX, p. 103 G L Adtheasser, Gp. cit, o 1h
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trabajo, se insertardn en la parte inferior det escalafon, v fa
red de escolarizacion secundaria superior = 8.8., en {2 cual
tienen cabida aguellos gue por su condicion socio-scondmica
y cudtural pueden aspivar a fos estudios superiores v, por lo
tanto, a los tralijos intelectuales, de maodo v de organizacidne,
E«tas dos redes sg distanciap entre $i, tanto por el contenido
de la ensefinnegg, cama por fa forma que tonws la incuicacion
ideolhgica. Por una parte, a los futuros proletuios se los
introyecia un cuerpo compacto y simple de ideas burguesas;
por la otra, 2 los futuros burgueses, a través de complejos
y @raduales aprendizaies, s los ensefia a ser intérpretes O setares
del discurso ideologics burgués, Avnnue {a trasmision es de una
unica ideclogia, esto o impiica unifenaidad, sino al contrario,
un juege de diferencias, quo corresponden a la idiosincrasia de
fas clases a fas que se divige fa trasmisioen. De este juego nacen
dos productos idvolagicos distintos: ol burgués incomsciente
de serlo, encubiztto bajo el rol de “fombre superior”, de
“hombre cultc”, de “artista”, vte.; v ef shrero pequeiio burguds,
que manifiesta su ideologia coma tal, en su deseo de aeribismo v
de promocitn individust, porgue como fo sefision fos mismos
autores,%® el paso de uns clase inferior 3 otra superior no
punde suceder mas que en forma individual™. Opinan, ademas,
que aunque la escuela sea en fa anwatidad el mas poderoso de
todos los aparatos ideolagices, no logra reslizar totalmente sus
objetivos, porque existe una intensa lucha de clases, apoyada
por un considerablie contingente de fa uventud escolarizada
{ciertamente bien lejos de ser mayoritariamente de origen
profetariol, que con su rebeldia, falta de compromisos
1 econdmicos y sensibilidad social, originada en parte por of
conocimignto da fos dramiticos acontecimisntos mundiales,
tiende a crear su propio-espacio v representacion det mundo,
que entean ep.contradiccion pensants v actuante con o “vision’™
ideoldgica legitimadors def poder econdmico v politico de fa
clase dominants,

Esta rebeldia estudiantit contra ia igeologia dominante
es Ja que incide en los reacoimodos, innovaciones pedagdqgicas,
eformas, ete., medios con los cuales I esouels trata de
defenderse contra of embate. Dermuestran tambidn estos ajustes
la capacidad de la ideclogia dominanie para adoptar formas
renovadas que eonvengan a sus intereses, >0

Pigrre Bourdieu, “hijo tlegitime” de Durkhieim, Weber
y Marx,5 1 sostiene que “'La sociologia de la educacion asume
el papel especifico que le corresponde, cuando se considera
asi misma como la ciensia de las relaciones entre la reproduceian
social y {a cultura, Es lo que bace cuando se esflierza pos
determinar hasta qué punio smtizilﬁmye ef sistema educativo
a la reproduccion de ia estractura de jas relaciones de podet v
de fas relaciones siiaboélicas entre ias ciases, ai participar en la
1eproduccion de la estructura de Iz distribucion del capital
cultural entre esas clpses.” 52 '

49.Ch. Baudelot v AL Establet. Ls escueia capitalists, Bueitos Aires,
1975, Siglo X X{, p. 152,

50."Cuando g accidn de las masas 0514 en oposicion con el poder
dominante, su conciencia, &3 decir, si propia manacea de pensar sigun
marcada por la hegemoniz ideoigica de las fuerzas polfticas
adversas, pues las masas han sido educadas no solo con Hna
mentaiidad cpuesta a sus propios intereses, sing tabidn 850 propig
praxis”. Gramsci, citado por Macciocchi, Ma. Antonieta, Op. cit.,
n. 153, '

S 1 Al decn de Givvanni Bechelloni, quien prologa el Libre
La reproduccidn, de Pierre Bourdion y fean Claude Passeion
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En otras tdrnsines, para Bourdien, auien se deticne
fundamantalmente er ol andlisis de ia rc;xioduce:iim cuituial,
lz sociclogia de la educacion tendra por abjeto el estudio do
tas feves que deterninan la tendencia de las estructuras a
reproducirse a si mismas, mediante fa produccion de agentes
que engendran practicas mediadoras entre la reproduccion '
social v la reproduccion cultural, »

Contratiamiente a lo qgue asevei a Durkheim, quion disocix o
Ia tuncion de teproduceion cultural, propia de todo sistema
educativo, de su funscién de reprosducceion social, Bourdicu
1
5Z.Fiecre Bowdicu, “Reproduecitn Culturat v Reproduceion Social™,
Torsade de Politica, tguaitdad Sociat y Educacion. Madrid, 19 78,
Libios de Bolsitie de 1s Revisia Educacidn, p. 257,

e o




calttiales, Eate canoctenta no puntle exasts eo Aaquintios gentes
gue pos sy condwrdn sociouconomiicg solo puelen disponer da
tos desechos vde o culturs urbans, pues tiene una relacion de
margnacion total o parcial con respecto a lo distritvscion de

tos bienes culturades dominantes v, por tanio, no solo
necesarianiente poseen obdigo:

strnirobicos diferentes, siag
nstrunientos de apropiacibn ¥ expresién restringidos Y DOCO

ogee B3 .
desyrraitadas,

Sz relacion 8 este

probitena, Mand alivng eo sus eanritos
juvenites que no sdlo ol sujete grez el ohjeto, sino a su ver of
cbjete crea al sujnto, Por eiemple, la misica forma of vido
musical, que ¥z no of mds el simple oido natural; es oido
humznizado, que percibe, distingue, gora, se estremecs.
Conlorme a la ldgica de Marx, 12 disposiciém v apropiacian de
objetes culturates ricos y compiejos producing SUFEL08 Lankiidn
entiquecitdos; y por ¢l contrario, I apropiacidn de oiretos
sulturates elvmentales y restringiddos conformaii sujeros limitados
v nobremente hum

El problema de ia pobireza cultural, y consectentuments
de la desigual posesion de los instrumventos necesarios pare
descifrar los codigos simbdlisns cumplejos, comienza 2n ol
hagar y continda con ef sisiema selective gue 1a escusla aplica
en sus diferentes niveles; asi, por ejemplo, la ensefianza do la
tengua, en ia educacion meais v superior, contrasta con la que
se Heva i cabo en la escuela primaria. Aungue en los dos niveles
de escolavidad ef cddigo utilizado ses e} nvismo, t modalidad
de transiision adauiera caracteristices diferentes. Ex o escueia

priviario se aprende ta ortograiia, ba gransitics, ia redaccion,

nos muestrs cmao se endresryzan, pars que iz priviers 534 a socustizacidn secundaria es i incernahizacian de “subenundos”
contribuya en forma primordial @ ls reatizacion de la segunda, yastitucicraes o batados en institugiones. Su alconse v su cadeter so
Afirma éste que ia riguara culiiral que 3 ha ido scumulands dutitnnan, pues, por ks eompteiiviad de fa Sivisian dol 1 wusgs v e

. . L. ) LI TR S T DUV YR P PRI | PRt e Sl r o ring e sk, fRer
noel punto de vista o eith

$ Lefeatate,
histGriesmanie, aungun fdese

&

et Bornhitie b LonGoient olevisnte, on geaerst, pusde eyiar

disposicidn de todo el monda, stlo pueden aprogiarsels Gquiches dsinbada soclmente; por virmiplo, 20 foima de vecsiones Lagadas
disponen de fos medios eoondmicns para elio, Pero ef problema vots clase Pero g 1o gque aqui nos refurimos s g ta distsibocidn socal

A . . . . . HONY GOL DO R0 0 all 2000 AN HeL1de
ne reside exclusivamente an o ambito counémice, ya gue para i u;'m SenRene gkl izado . gue sarn o
divisidn del tradingo v CUYOS postaiaons s definen institucionaimente

A vesubiado de fa
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percibir y poseer los bienes culturales gue se encarnon en Otvitland por i morments sus otras dimensionas, podemes dscir

codigos sirnbdlicos cifrados v nusteriosos {lermguaje literario- Qe ddnaahicanidn secsndania eade abgusicion det ot qunen
cientifico-filos@fico-pictorico-musical, etc.}, presuenona {a ropetiben dedoles esiand Sstus directn o indirectmnente watgadag

pusesitn de instrumentos inteloctuatus y de sensibifisdad para il i esdn el Goabajo.
. Lasoniotizacdin secandii e - couna o b . 5 aede pey o 0%
poder descifrastos. i . , i _ i ! ¢ t."\.f-,m ] sf.l.ruu. foede ven alaaioning
wipreciticas de coles, jo gque WENVHCR, por o e, lointernadzacidn
de carngog sendntieos LU BSITUCTUEAN It e e et ieg y
CormponLunwentos de rating de

Barger v Luckinan, O, it .

£s preciso, entonces, dominar, o al menns conocer fos
codigos que permiten lz apropiation ¥ goce de estos hienes

Fovde un drea anstitugion g
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mientras gue e la enseflanza superior se estudia literatura, £} sisterna educativo reproduce asi, dice Bourdieu, “eie
composicion, disertacién, que no ‘clongaciones de fa mode perfectisime fa estinctura de la gistribucion del capital
ensefianza de a lengua slemental, w90, segin Baudelot y cultural entre tas clases {y .s fracsiones de clases), va que fa .
Fstablet, fa enseiipnza tiene por fin producir un {ajante abxismo cultura que trasmite estd s proximaa le  dlura dominanie, '
con la forinacitn primar ia.%4 . y el sistema de inculcacion a que recurre esw menos alejado del
' sistema de inculescidn practicado por ta familia. Come acitia en
£1 dominio dei céé:i‘s'gc o ta “atta cultura”, no puede y & través de una relacion de comunicacion, la accidn pedagogica
sdyuirirse entonces a través de aprendizajes efementales, sino dirigida a incuicar la cultura dominante sélo puede escapar
a través de un coposimients proiongada, Listddico v sistematico {aunque solo ses en parte} a ias leyes generales de trasmisién
que proposeioh a5 ingtituciones educativas superiores, cultural, con arreglo a las cuales la apropiacion de la C‘fim“’f :
organizadas con ese finy euya accifn tendrd mayor éxito en propuesta {y en consecuencia, el éxito en et aprendizaje yue
funcién de ta concardancia entre los modelos fingiiisticos- se corona con la cualificacién académica) depende de fa previa
culusrates de fa trasmisién famitiar v el escolar. Gramsci coiucide posesién de los instrumentos de apropiacién, en la medida en
al respecte al sostener que: “En algunas familis, sobre todo de  SUC explicita y deliberadamente haga entrega, en ta propia
nocieos intelectuales, tos alumnos encuentran en ia vida familiar comunicacion pedagogica, de los instrumentos que son
una preparacién, una profongacion y una integracion de s vida indispensables para of éxito de la comunicagion y que, en una
pscolar. Como somismnente se dice, absorben del ‘aire’ una sociedad dividida en c:?ases, estan muy des%gua!m‘e}um distribuidos
cantidad de nociones v de setithides e facititan la carrera entre los nifios de fas diferentes clases S%iageshtdﬁ
ascotar propiantente dicha; ya conocen 'y slesarrolian af '
conocimiento, téonicamente superior a los medios que posee Bourdieu advieste ademds sobre ef peligro que implica
2 generalidad de la pohlacion escolar, de fos seis alos para la escuela no reconocer ef probiema del déficit cultural
disciocho afios’”.58 T inicial vy sostiene gue: “Una institucién cicialmente ancargada
de la trasmisiéin de {os instrumentos de apropiacion de la cultura
. . - . dominante gue desprecie en forma sisternatica la trasmusion
La discordancia entis el inodelo Hnglistico culturad e fos instrumentos indispensables para el éxito de su entpeito
familiar y el escolar es causa tambidn de la autoeliminacion de S L e o R
. , ssta rdestinadn a convertirse en monopolic de aquellas clases
gran g)a\m? de lc.",.s nifios de las c:!as‘es as dcsi‘;wgenr;uins ) capaces de trasmiti pot sus propios medios, esta es, por esa
Cum‘fm.mcn.ﬁ.ﬁ’ sizfztgtxacgs de descifvar ’fa’vg:fm_ga st (f‘nf“.p!em";d sccitn educativa continua, difuss e implicita, gue actia en el
det codige siinbdlico mcpig’u por sw déficit cul ;zxr:ﬂ inictal, comvo d las familias cultas, Jos nstrumentos necesarios para la
, recepeian de su mensaje y, gpor tanto, para confirmar su
Esta faita de informacion previa impide et paso de ta monopatia de los instrumentes de apropiacibnde s cuttura
intencibn comunicativa que cae en e vacio angustioso del dominante y, por ende, su monopolio deta cuttura, 87
“oten’’, o se estrella contra muros de sitencio defensivos, nido ) : ;
de frustraciones para zuqueﬁl‘-as gue ingenuamente intentaren ser Por o pronto, Ia escuela 1o ha solucionado esiz problema
descitradores de codigos “extranjeros” en su propia patria. y por o mismo favorece a los favorecidos y desfavorece a tos
e . \ i defavorecidos, segiin fa famosa expresion de Bourdiets,
54 “E1 hesho permanente os s posesion de un patrimaonio hngidisiico Er una publicacion anterior, Hourdiew, junto con
Cge{,i‘-T&:f'f‘?,”e Dejf‘;i,m aia N;!e c'.l!t:'ern“f’ai)u*r‘ir.s.‘m mc:de?nl:‘!e ‘exptesi{n‘e Passeron, nos muestra a ia escuela no sélo como o bugar
:f::f:;ﬂ’\):":;‘i‘m:;:?';;:(; Z?Qi':;:(i::;t;::{“::’lt)':"":‘:: ‘; que st f)rivéie«_;'mdo de ia reproduccion culty rasf sing también, como fa
requinren 1o rudinentos de tenguas tatinas y sxtranjetas. No extrae instancia donde prevalece la violencia simbolica a través de la
chie un beneticio superlicial v vistoso de esoterisimo. En realidad, {a accién educativa: “la accién pedagigica es objetivamente tna
clase dominante tiene necesidad de ese cuerps fiterario paraeforzar violencia simbatica an cuanto impone, s través de un poder
su unidnd ideoldgica, pata reconaeese, distinguise de las clases B o
dominadas e impaneslos su dominio™.
Ch. Bandeiot v 1. Estalitet, Op. ¢it., p. 134, 56, Rowurdicy, Pierre, Reproduccion Cultural y Reproduccion Sacial,
55, Gramsci. Los inteisctosles v la organizacion de ta cultura, ¢ p. 268,
112. 57 Bourdwu, Pere, Op. oit. p. 209,
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T bitrario, una arbitrariedad cultural. "% Para estos autores,

) .fa violencia simbotica consiste en uponer significados come

iegitimos, ocultando las refaciones de fuerza en gue descansa esa

(ot jmposicién, Agregan ademas que la vislencia simbolica afiade a
b

i su fuerza subyacente una fuerza especilicamente simbélica, que

! fa hace mas efectiva aln. Las relaciones de fuerza en que se
: apoya la violencia simbdlica estan dadas por la existencia, en of
v | seno de la sociedad capitalista, de una clase dominante Gque
o tiens poder para mmponer “athitrarisnrente’” su modelo cult'nrzsi,
iy una clase daminada, que sufre fa accion de impuosicidn.
R
1 Creemos qus considerar arbitrario ¢f moddelo cuitursd de
{a burguesia es basta cierto punto desconocer ba historia y su
dinamica. La eultura burguesa es el resultade de todo un
proceso de interrelacion entre ¢f desarrolio de las fuerzas
productivas y Li ciencra, entre fas caracteristicas suociales de te
sociedad buiguesa y su expresion Giosodhica, artistica, ete, i
cierto que su trasmision como cultura wlicial se basa en ¢ poder,
pero el poder también es un componente historico de fos Tuerzay
sociales, que no se pueds considerar como un fendmeno
abitratio sino inherente a fa lucha de clases. La violencia
| simbdlica no pasa de ser una de las tantas violencias que ejercen
| tas clases dowinantes. ‘ ‘

Arwlté Gorz no enfoca la escueia comu agente de
repraduccion social, sino yue se detiens en ella para t;xamiﬁmm
e su funcion de sefeecion socinl. 5% Considera que ef controb vy
la seleccién social se basan en fa divisién del trabajo que separa
el quehacer intelectual del quehacer manual, permitiendo gue
el primero sea monopolizado por una mineria farmada por ta
grande y la pequeiia burguesia.

Los intelectuales, cosndn son asalariados, obtienen de sus
conocimientos una nueva funeiGn Jde control como :
intermediarios entre {a burguesia v el profetariado,
amortiguando el chogue entre esas dos clases antagonicas, Por
lo tanto, los intelectuales, inciuyenda en esta categoria a todos
los profesionales y a fus cuadros de direecton v mando,
refuerzan y asequian el control y fa seleceiaon def sistema de
dominacion en fa sociedad capitalista.

Poar otra parte, {a selencidn social esta garantizada
fundamentalmente por la cscuels, que origing ests categoria
de intelectuales. La funcion principal de la escueia, aunque .
disfrazada, es la de veservar "'l acceso a la ciencin a quienns
estan socialmente calificados para ejercer ta autoridad®Y v, por

1

lo tanta, a tener una cuota del poder. v

La escuela da una formacion yue se traduce en posiciones
de prestigio, respetadas y bien remuneradas. Laos que logran
esta formacion cientifica tizuen un senibvientn de superioridad
y sienten pleno derecho a tener esos status sociales de
privilegio, porque “el saber’, en la sociedad capitalista, os un

privilegio dela clase dominante, y guiencs lo poseen se atribuyen
también el derecho de compartis of poder de dominacion,

L8 Picvie Rourdinu y Jean Claude ‘Pu:»:,:-mn, La Bepooduceian, Barceionag,
1977, bd Cadda, . 27

SY. Andié Gore, “Caractéres de classe de fa ccionce ot des toavailtears
scentifiques”. Les Temps Mederues. Eaerg, 1974, No. 330 ( Teadue,
Noasio Moiies Maciel). '
Tomado de La Univer-idad en of Mundo, Daeioion Geoeral de
Divolgacidn Universitenn, UNAM, Vol 2, No, 1Y, 19206,

60 Andié Gorz Op.cit, p. 7,
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Gorz se pregunta como Hegamos a participar de esia CONCEDRTION
y respondss: “esto se debe a  sencilla tazin de que esa es fa
ciencia que ceoaocenos, ciencia de Glite: s0lo una nfima minoria
realiza estudios cientificos y esio us o gue aprendemos on fa
escuely. Toda nuestra educacion nos ha inculcado que 1a ciencia
esti reservada o unos cuantos, y gue aquellos que son Cijraces
de apreoder son superioves a fos demas, La repugnanen a
consideratnos trabajadores comunes v corrientes se hast en este
postatado. la ciencia #s un tipo de balabidad supeion, aceesibio
ﬁué:mmmz: W U0 CU‘(H?U“)S“.G*

Los mdétodos de enseitanza y o progiaaa eseolsr realinman
fide [y ciencsa como maccestsle
praca ba mayoria de tos alon., s,

constantemente Iz visealiza
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Gorz afirms que Iz ciencia o3 pava ios minoriss porque
fue creads por las clases dominanies prara sy beneficio, para
su desarrollo v para of reflorzamienta de su dominacion. s pot
ello que nuestra sociedad séio concede etigueta de ciencia y
de cigntifice a tos conocimientes v capacidades gue son @1iles
ai sisterna, v que han sido adquiridos a través de instiinciones
creadas ¥y reconosnidas por la elate dominante.

,

La institucionatizacion del sistema de titulacion so ha
reforzada en el sighe XX, dentro det mareo del desarrollo
industrial, y la cultura acodémica considera como anticientificos
al saber que proviene do fusntes no institucionales, no
teeonecida v no avatadoe por of titudo de profesional; al
poseedor de ese “saber exdtice” porgue no tiene un vaior en ef
mercadn, v tampoco pusds encuadrarse dento de {a divisién
jerdrquica del trabajo on la sociedad capitalista. £a otros
térrinos, ejerce y legitima ta viclencia sinvhélica sefiatads por
Bourdieu v Passeran,

Y

D¢ hecho, los andlisis de 1a escuelx que hemos denominado
teorin de Ia reproduccian v los funcionatistas ¥ los estructural-
funcianalistas, ticann muchios puntos de coincidencia a nivel

eseriptivo, coincidencias algo velndas por una semésntica
diferente para designar los misrnos hechos. Las tres corrientes
identifican 5 iz educacién come un fenémenao histérico-social;
coinciden en atribuirle una !?:ssmii)n social y sociatizadora;
TeCONOCED SU caricter si:fetihéﬂéu, ate. 3in emibarge, hay
diterencias. For o pronto, podemos anotar gue del cuoipo
tedrice del funcionaiismo vy el estructural-funcionalismo se
desprende una concepcidn de 12 socicdad como un toda armdnico
y enuitibrade, cuyas partes compacten fos Mismos requisitos ‘
funcionates, que se traducen en ia necesidad de supervivencia,
d= adaptacion e integracion de sus miembrog y e estahifidad
normativa, La educacidn v {2 escuela concuiren a cubrir estas
necesidardos con un cavdcier newtral respecto a fas fuerzas
sociales. Egta nevtralidad es tajantements negada por fa teoria
de la reproduceidn, que inserta sy andalisis de ta escuela on las
relasionss de produccidon clasista, destacando ia heterogeneidad
conliictive de las partes que conforman ol todo. Este anfoque
cambia radicabimente de explicasion ¥ comprensian del papel
que jurga la educacién en nuestra soeiedad. Par oiro lado,
aunigue esta Gitima corriente enfatiza of fendmeno de a
introyeccidn del saber y a ideclogis dominantes, para ia
reproduceion del poder acondmics v politico de {a clage
burguesa, no se datiene profundameénie, kosta ahora, en lag
miecanismos de su internalizacion, problemas muy desarofiado
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por tos estructural-funcienzlistas, gue canatizan e problema
de 1y ideologia hacia Ia culturs, s normatividad, fus valores, ete.

La diferencia fundamental se produce en of ambilo de la
indagucion. Bt tuncionali. oy ol astructural funcicnatismao
“se detienen” en el inguine Vdel camo’ (¢ chpcidn} y “para
gué’’ funcion).

La teoriz de la reprioduccion afeciita un avance decisivo
para el cardcter de ias respuestas, al agregar una interrogacidn
mas. Al apuntar hacia of “por qué” {explicacion) da cuenta
del conjunto de pregunias, con respuestas gue producen una
fisura fedrics irreconciliable entre estas contestaciones a la
problematica de {a saciologia de ia educacién,
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