a / Elsio

julgﬁéx Mﬁgﬁe

r 2

R@kweﬂ

' Escuela y

clases

subalternag®

Bl R T

B g & Py
Cot e A&y ‘;'4 éir\)

223

£ 2 OO0
/%f,v\’/“ﬁs - ér:;. g

c

Ly O T o TGRS ST R e e T L

T b A B o b

1. LA RELAC!ON ESTADO-CLASES SUBALTERNAS EN LA
FSCUELAL

‘n el movimiente general de la reproduccién soci
diversos sectores sociales, a travéa de practicas contr
rias, vealizan la continuidad histérica. ém embargo, «
tenido de ese proyecte de continuidad no es idéntic
cads uno de ellos. Para el Estado v las clases domina:
tratard de conservar y potenciar sus formas de domir
incluida la reproduccisn de las clases subaliernas eu
subalternas. Para éstos, en cambio, su desarrollo i
orientard aquel movimiento hacia obtener mejores co
nes de vida, hacia disputar el poder establecide o, ali.
el proyecto de las clascs dominantes, hasia la transfors
de las relaciones sociales.

Dade que las clases no son entidades auténomas, si
se conforman en funcién de relaciones sociales, el
miento de una clase afects ei de las otras, asi como -
vimiento del Estado afecta ol de las closes. La conste.
cambiante relecin enire las clases sociales —da coni
cién, la alianza, Ia luchs— da contenido especifico al
miento histérico de cada sociedad. En nuestras socic
la' organizacién politica hace aparecer la relacidn on:
clases como un encucntio entre idénticos ciudadanos I
mediado por un orden estatal auténomo. El Estado, &
bargo, tiende a asegurar el dominio de quicnes pose
medios de produccidn, de quiees detentan el poder
elle establece relaciones con los grupes dominados «
constituyen en subalternos, v tiende a lmitar su ors
cion auténoma. Segin su conformacién histérica past:

el Estado genera csas relaciones en diversos €spacios so.

* Versién rvevisada de la penencis presentada en el Simpo.
bre Eduecacién Popular organizade por ¢l Departomente de
tigaciones Educativas, CYEAIPN, en agosto do 1932,

* Es frecuente que la discusidn sobre “educacion populas” o
a la escucla, En las posiciones mss oriticas acercs del ten:
exclusién se funda principalmente en las Hamadas teorfas de
produccién  (Althusser, Baudelot y Establet, Bourdiew y Pa.
Gintis y Bowles, entre los principales). El debate con esa pe
tedrica fue el marco general del Simposio sobre Educacisn £
y estd presenie en forma implicita en algunes puntos de est
bajo. 1a parte 1, por ejemplo, alude muy sintéticamente x cues
tedricas que inleresan para nuestro enfogqne pero que marcan
clones difvrentes respects Jo los supuestos de Ja teorfa de In
duccidn. El debate puntn.  -on estas leorias Y sus categorins
otro desarrolle,
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' Uno de los lugares privilegindos en que se encuentran el
Fsiado y las clases subalternas cs la escuela, Singulor espa-
dio éste con relacidn & otrow donde también se encuentran.
Singular, porque en Iz escuela confluyen intercses de ambas
partes. Para las clases subalternas la educacidn constituye
un interés objetive. No se trata tan slo del atributo reque
rido coms “necesario” por el sistema productivo y, en tanto
tal, casi requisitc para la sobrevivencia materizl. También
se une simultineamente a la posibilidad de trascender la ex-
plotacién, de transformar Ia trame de relaciones que define
su modo de existir en la sociedad.

Por su parte «l Estado, dado su vinculo histérico con las
clases domisantes, tiene también intereses objetivos refori-
dos a la educacion. Mantener la estabilidad soclal, cuestion
vital para consolidar su dominio, lo compromete 2 cumplir
con sus obligaciones. Le educacién es una de ellas v una
de las mas presentes en los teclamos popularcs. El poder
estatal tambisn se consolida cn el consenso, cn el terreno de
los “sentidas compartides”, de las concepciones del mundo
articulables a las concepeiones politicamente dominantes. La
educacién, como prueba de derecho respetado, pero también
como propuesta de explicacién y ordenamienio de la reali-
dad, se transforma en necesarie instrumento de la accion y
del poder politicos,

Singular espacio ¢l escolor tambisn por otro motive deri-
vado de aqueila confluencis de interescs, A diferencia de o
que sucede en la fabrics, donde I relacidn de las clases pasa
por la compraventa de la fuerza de trabajo y la apropiacién
del producto sucede en una sola direccidn, en la escuela las
clases subalternas se apropian de los cortenidos educativos.
Erajenado, articulado y desarticulade, clentifico y “folk!s-
rico”, £l contenido uscolar abre caminos para otras com-
prensiones; inevitablemente integrado 2 la propia experien-
cia, Hleva siempre en si mismo la posibilidad de su reelabo-
racidn fuerz ya del control escolar; posibilidad seguramente
ligada al ritmo del wmovimiente social, a la formacidn histé-
rica de clase. :

En el juego de cstos intereses, se plantea en el ambito
escolar la relacién entre las clases subslternss y el Estado;
&lli toma distintas formas, se define y redefine permanente-
mente segln las cusstiones que en cada periodo y lugar se
disputan. La histoxia de cada Estado y sociedad, la historia
de cada sisteroa educative v la historia civica y politica de
los pueblos, contribuyen de®manera fundamenial el cardcter
v a las formas de esta relacifn.

-
2, CONSTRUCCIONM OCIAL DE UNMA VIDA ESCCLAR
COTIDANA

Al abordar el car. ster especifico de esta crelacién,® nu

tra preccupacién ceniral se dirige hacis la escuela, ha
el clemento singular ciyo conjunto constituye el sistema e
cativo o, desdc otra pers; tiva, 2! lugar preeciso en don
sucede la educacién. Se cusoce wuy poce ~rerca de lo q
alli realmente pasa, de las pricticas y los -onscimientos
través de los cuales existe, de las jerarquims, seguramer
cambiantes, de esas practicas. Se desconowe: su vida oo
diana. .
El recorte a esta escala —de lo cotidiane~—- tiepe imy
caciones conceptuales; requiere, de hecho, comstruir un n.
vo obieto de estudio, La relacién Estade-clases comstituye
trasfondo de la realidad cscolar, pero adguiere alli comte:
dos variables, se matiza, se filira a través de: la trama osp
cifica de cada esousla, No siempre se observan las relacior
predominantes, unidizeccionales, enire escucln y clase soc:
que aparccen con tanta nitidez en los endlisis del sister
escolar.

La clase social, considerada como relaciés. histérica y :
como agrupacién de poblacidn, es categorfa pertinenie =
en la escala del movimiento social. Este heclio exige la b
queda de categorins adecuadas a la escala cotidiana, en
que adquiere relevancia ol sujeto social pauticular, sus
beres y sus préciicas. El vinculo mis significativo entre
vida cotidiana y Ja formacién de clase, proceso observa
sblo a otra escala, no es la “pertenencia? de clase de !
sujetos particulares (derivada de ingreso, ocupacidn, et
tera); se encuentra mas bien en los contenidos y lus seo
dos, generalmenie contradictorios, de relaciones y proces
sociales en los que se involueran los sujetos pariiculares.

Tas sucesivas politicas estatales sostienen y delimitan
institucién escolar. Su intencionzlidad se traduce en ne
mas para regir y unificar su organizacién y sctividades.

2 Y1 presente trabajo constituye una reflexidn destivada de una inv
tigacién en curse cuye propisito general es coruprender el conjunto
procesos que constituyen cotidianaments a la escucia, La refacion E
sndo-clases subalternas es e} trasfonde de nuestyo trabajo pero
constituye una temaiica central en el mismo, Nos parecié pertinen
sin embarge, realizar esta reflexiéu lateral, dada la riqueua del =
terial empirico que estamos trabajande. El proyecto de investigaci
al que aludimos invelucra ademds un grupo de lesantes y ayudant
del DIE: Citlali Aguilar, Concepcién Jiménes, Gerarde Lipes, Ru
Mercado v Fielvina Sandoval, con Guienss hemos comyparntido
process de construccidn y reflexién colective. .




R

;
o
i

Estado define contenidos de la tares central, asigna funciones;
ordena, separa y jerarquiza el espacio para diferenciar la-
bores, y de este modo define ——idenlmente-— relaciones so-
ciales, Filtrindose en todo ello, implicitamente, dispone 8i2
temas de control. '

Pese a esta intencionalidad astatal, es imposible encouirar
dos escuelas iguales. La institucidn escolar observada desde
nuestras preguntas existe cowme un seonereto real” en donde
la normatividad y el control estatnl estin siempre presenies,
pero no determinan totalmente la trama de inferacciones en-
tre snjetos o ¢f sentido de lgg priciicas ohservables. En reali-
dad cada eseuela es producto de una permancnte constiuc:
cion socisl, Ea cada escuela interactiian diveysos priocesos
soriales: la reproduccién de velaciones sociales, la generacidn
y transformacion de conocimierios, la coaservacion ¢ des-
truccién de la memoria colectiva, ol control y la apropiacién
de la institucién, la vesistencia y 1z lucha contra ¢ poder
establecido, entre ofros. Su interaccidn produce determinada
vida escolar, da seatido preciso a le relacién entre Estado
y clases subalternas en Ia escuela. Lo realidad cotidiana de
ins escuelas sugiere que no se traid de una relacién fila,
“pataral”, dada, donde inevitablemente los magstros y nifos
que sobreviven en el internalizan valores y coutenidos gue
los haran obrerss y ciudadanos sumisos, Por el contrario,
se trata de una relacidn en constante construceion y negoe-
ciacion en funcién de circunstancias precisas in éstas se
juegan intereses e histoxias inmediatas y mediatas de la s
cuela, del poblado, de los sujetos involuerados. )

La cleccién de mirar a la escuela no intenta destacar el
“pivel micro” como alternativa del macrosocial ; tampoco s€
busca un “reficjo”, en el pequefio ambito, de las estructuras
socizles determinantes; se lrata en cambio de comprender
momentos singulares del movimiento social, ‘ :

Al reconstruir los procesos ¥ las relaciones que se dan a
esta escala, en esos ambiios particulares y variables que son
las escuclas, s constante el probleme de su vinculo con el
movimiento social # otras escalas. Unz determinads concep-
tualizacién de la vida cotidisza y de su historicidad® permi-

s Agnes Heller, Socivlogia de la wide cotidiana, ed. Peninsula,
Burcelona, 1977; Histwria y wde cotidiana, spertacién a 1z sociolo-
gia saciefista, ed. Grijalbe, Barcelons, 1972 Buena parte de la con-
ceptualizacion sobre vida cotidiana que este trabaje presenid €3 tribu.
taria_del pensamiento de Heller. fn cnanto a la concoptualizacion
sobre presencia cotididha del Estado la referencia mds importante
ha side John Holloway, “E{ Fstado y la lucha cotidianz™, en Cue-
dernos Politicos, n. 24, abril-junie da 1980, pp. 727,

.

te mirar a la escuels con cierla previsién de la
de ese vinculo.

Salo en el dmbito de la yids cotidiana, los 3%
apropian de usos, practicas ¥ cogcepeiones, caga v
cuales es sintesia de relaciones sociales constraidas
sado. Aun lus capncidades para trascender el dto
diato, para lgarse al movimiento secial, son wd
generadas en ¢l ourse de la vida cotidiana. Por
decirse que en la vida cotidiana se reproduce la
de la sociedad, se asegura la continuidad de Ja o
WA,

La helerogeneidad caracteriza a las actividades
cotidiana. No es pesible acercarse a este ambito
una légica evidente. Estas heterogéneas actividades
guizan de distinta manera segn el moment? ¥ ¢
en que suceden. La bisqueda de un ordenamiento
gue sentido a cada comjunto diferenciade de esas o
remite 8 Ja historia. :

La vide cotidigna tembién ticne una historia.
sierto no sdlo en e sentido de que las revolucic
tes [la] cambian radicalmentel . . .] sino tambic:

to los cambios que ge hen determinado en la sotie. -

s¢ expresan en ella antes de que se cumpla fa
social a nivel macroscdpico.

Sin embargo, en su expresion particular

1o cotidianeidad no tiene un “eentide’’ auicnoi
sidiancidad cobra centido solamente en ¢! conter

medio, en la historia, en el proceso histdrico oo
cia de la sociedadt

En sintesis, desde esta perspectiva, vida cotidia
ves veflejo y anticipacién del miovimiento histéric

La relacién con la historig, tanto en el conuveimi
en la praciica, aparece en I refloxidn de Grams:
sustento objetive para la construccién del pasaje «
comfin & wna concepeibn criticamente coherente <
Insiste Gramsch en los Cuaderros:

Fn ¢l sentido méas inmediato ¥ determinado nv

[...] tener una concepcién  eriticamente coh

mundo sin tener conocimizate de su historicid

s Agnes Ifellor, Sgciclogia de la vida cotidiena, cit, P
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fase de desarrollo por cila representada y dei hecho de
que elia se halla en contradiccién con otras concepeiones
o con elementos de etras concepriones [...] E! comienzo
de la elaborncién critica es la conciencia de lo gque real
mente [se es...], del proceso histérico desarrollado hasta
ahora y que ha dejado [...] infinided de huellas reci-
bidas sin beneficio de inventario. Es preciso efectuar ese
inventario.®
Cada forma social viva, cada institucion, es en electo, his
toria acumulada, rearticulada, Es producto de todos los sec-
tores sociales involucrados en clia, sintesis de practicas y
concepciones generadas en distintos momentos del pasado,
cuya apariencie actual no es homogénea ni coherente. Hacer
inteligible el presente requiere buscar en el pasado el sentido
y la fuerze de esas “huellas recibidas sin beneficio de in-
venlario”. Este conocimiento ¢s necesario para generar pro-
puestas alternativas vinculadas a un movimiento histrico
real. Solo en el arraigo hisiérico la politica deviene cors-
truccién organica,

3. UNi RELACION CONSTRUIDA EN LOS PROCESOS DE
CONTROL Y APROPIACION

En la construccion social de las escuelus mexicanas, se
redefine periédicamente la relacién especifica establecida en-
tre ¢l Estado y las clases subalternas en el ambito escolar.
En la constitucién actual de la escuels, se identifican formas
anteriores de vincular institncién y poblacién, mancras di-
vergentes de conformar el quehacer escolar, Pera empezar
a articular y a comprender las formas de relacidn que en-
contrames, uos centramos en el juego entre dos procesos, el
de control y el de apropiacién, buscando su contenido en la
cscala cotidiana de la escuels.

Interpretamos como expresion del proceso de control una
serie de interacciones y mecanisinos observables y recurren-
tes, a través de las cuales se imponen, se negocian o se reo-
rientan ciertas relaciones gue constituyen la realidad escolar.
Como proceso vinculado &l poder, el control tiende 2 articular
las acciones del poder estatal; éstas son observables gene-
ralmente como disposiciones técnicas, como rutinas aparen-
tercnte inocuas, que se modifican con ua simple cambio de

¢ Apienio Gramsei, Cuadernos de la cércel: Ei. materialismo his.
térico y la flosofia de Benedetra Croce, ed. Juan Pablos, Méxice,
1975, p. 12
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categorias o de reglamentos; sélo en ocasiones aparecen co-
mo sanciones, como uso de fuerza. Pero el poder es también
una relacién, y por cllo existe un conirol impiicite, ejercido
coyunturalmente por los seciores sociales dominades que exi-
gen, Hmitan o modifican la realizacién de proyectos educa-
tivos generados desde el Estado. La fuerza histirica o poten-
cial de este control explica en parte la necesided politica
de la oferta estatal de la edusacién pibliea.

Del preceso de control resultan tendencias constantes y
rasgos conmnes de constitueién, asf como rupturas signift-
cativas que reubican a 1a escucla en la relacion entre Estado
y clases subafternas. Pere el contrel es ihsuficiente para ex-
plicar cémo se constituye esta relacion y qué contenidos ad-
quiere en su existencia cotidiana. El proceso de apropiacion
da existencis real a la escuela en esta escala, da concrecion
incluiso a los mecanismos de control, a las prescripciones esta-
tales que Began a formar parte efectiva de cada escuela.

Los espacios, los usos, lus pricticas y los saberes que llegan
a conformar la vida escoler son aquellos de los cunles deter-
minados sujetos sociales se han apropiade, y que ponen en
juego cotidianamente en la escuela. Integrados desde la ac-
cién individual o, méis significativemente, colectiva (de
asambleas de padres, generaciones de mavstros, grupos de
nifios), entran en la trama cotidiana como elementos qgue
dan contenido especifico a la relacion establecida en la es
cuela. El proceso de apropiacién, en tanto vincnla al sujetu
con la historia, para reproducirla o para transformarla, se
vuelve central para la com nsién de la construccidn sorial
de la escuela.

Control y apropiacién no agotan la hist: i de construc-
cién de la escuela. El juego que ze da entre umbos, sin om-
bargo, es parlicularmente revelador de los diferentes sentidos
que pusde tener la relacién Estado-clases subalternas. NMos-
traremos algunas de sus huellas con referencia &l contexto
particular de nuestra investigacién,® mirande de nuevo tres

6 La zona de estudio abaxca quince cscueias ubicadas en las fo~
calidades periféricas de dos wmunicipios, con centres urbanizados, con
industria establecida desde el siglo pasado sobre un sustrato aste
sanal y campesino antiguo. La poblacidn es heterogénea: chreros,
jornaleros, vevendedores en pequedia escala, campesings de minifun-
dio, artesanos, y unos cuantes carboneros y pastores, en proparcioncs
gue varicn segén la cxpansidn y retraccidn de la produccidn in-
dustrial. Alli se entrecruzan los procesos de arbanizacién y rutali-
zacion: la fucrza de la tradicién yural, incluso indigena, contribuye
a la sobresivencia y reproduccién de la poblacidn dentrs de wun
contexto trensformado ya per las relaciones de produccitn dei ea-




de sus elomentos incuestionados: ef edificio, les maestros ¥
los alummnos.

Aun la objetivacion mas clemental de la escuela primaria,
su espacic fisico, expresa el proceso de comstruccién social.
Mis alld de los datos que cuptan las encuestas sohre mate-
riales, anexes y condiciones de cada escuela, los edificios
mismos sintetizan la historia de la instauracién, negociscién
y apropiacion cotidiana del espacio escolar. s una historia
gue importa ¢n la memoris del pusblo, avnque fue repistrada
solo parcialmente en actas y oficios que nhora se encuentran
traspapelades, ocultados o en cusiodia de habitantes locales.
Reconstruir esa historia es simultAneamente conocer s con-
cepcion que guardan de ells los sujetos que la recuerdarn.
Nuestra aprozimacién ne es cronolGgica, sine que intenta
comprender cémo la historia funciona en la constitueidn
actual de la escuela. En iss travectorius recientes de las os
cuelas que observainos, se encuentran resistencias y cambios
que son testimonios de un pesedo no decumentado que con-
tiens lo génesis social de la escuela,

La construecion del edificio escolar fue tarsa priorilaria
de agenciaz municipales que en alguncs casos nacieron
raiz de ese proyecte, Una placa indics la fecha de su inau-
gurscién, bajo tal ¢ cual gohernador, y el monto do las
aporiaciones tripartitas (federal, estatal y comunitaria). La
historia que relatan los habitantes y viejos maestros se des-
compone en etapas: se recuerdan periodos en que la cons
truccién de la igiesia, también producto del esfuerzo colec
tivo, interrumpié € proceso de construccidn del edificio es-
colar; etapas en que ste se revitalizd, que pueden coincidir
con movimientos sociales a otra escala. En el relato popular
la escuela o aparece come una oferta exclusiva del Estado;
se desmjenten las fechas v los montos registrados olicialmen-
te. Se recuerda con precisién ¢l costo ~—~en animales, terre
nes, jornadas, pleites, cuotas y mulias— que significé para
la poblacién local, & lo lorgn de varias décadas, el logro de
esta escuela “gratuita”. A cada aula, cadz ventana, sadia
pured, se le asocian los nombres propios de quienes lo do-
naron, de quienes organizarom el trabajo. Se cuenta de la
participacién de los nifics (“eada uno se robd un tabigue
de donde pudiera”) y se confrentan datos sobre cnéles fa-

5

pitalismo. Las quincs escuelas de las localidndes so clasifican oficial
mente come “rurales” aungue e apsriencin y organizacite wubren
una amplia gama, desds viejas escueles de pledra al lade de la
iglesia, iremte a ix plaze, hasta modermes “centros educativos” en
terrene fedeval ak borde de la carvetera.

¢
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miliares de los presentes spostaron trabasje 2 la obr: .
distingue a los direetores gue “dejaron” cada saldn o :
t

de la escuela, que armaren, bajo dircccipn estatal, el ¢
fisico de iz instilucidn.

Nunes en el refats local se menciona a v howwg
ahistorica “comunidad” del discurso oficial y pastor.
iWentifican sectores sociales que se alian a la promocic
cial de la construceién escolar, sectores gque asumen
entera en alguna ctapa, scctores que se oponen achiva
al proyecto propuesto; estin presentes lag divisicnes sc
y de rabajo que marcan incluso, a los mas pequetios |
dos de una sociedad capitalista,

La negosiacién en torno a Ja continua ai‘npliacir’m“ff
pacio fisico de la escuela implica intereses encontraiv
algunos casos el dueilo de muchos terrencs exigs un
precie por los metros gue reguiere la escuela; en olrc
campesines, por ne vender sus parcelas, se enfrentan .
tores de la vrganizacién escoler, En las poblaciones
rales opera wna rotacion emtre todos los Labitantes,
manera de la organizacién tradicional de las fiestas.
asumir los cargos y lag aitas cuotas correspondientes
mité pro-construccidn; esa organizacién es desplazad
una asociacion de padres de familia, establecids conl
las normas escolares v generalmente dirigida por s
mas ricos, guiencs dicen saerificar su tiempo pird
lus cuctas al resto de los habitantes.

Dentro de este contexto, muchos padres tretan de o
la cducacién grateita a lo que tienmen derecho sus
ado que la euota s volurtaria oficialmente, opton p
pagarla; sin embargo, eofrentan medides de conirol ¥iL
en cada vscucla, como la expulsion o la retencién de be
0 se exponen a la presidn de otros padres, guicnes, €2
de pagar la cuota, asumen como propla la consigna d
lsborar con la escucia. ‘

Fn la construccién de la escuela eniran también en
fos intercses profesionales de los maestros, Sus promo
vy prestigios relativos se entrelozan con ese proceso ¢
manera ue cllos asumen posiciones activas para cony
a los padres do una u otra alternativa de ampliacién. A
mente la construecién de cada nueva auvla suele ser conc
de cnvio de un maecstro adicional y de atencién a n
grupos. Esta condicién, y su costo, debs ser asumida pc
Labitantes en la continua negociacién por mayores pos
dades de obtener ln educacién pars sus hijos,

En las localidades més rurales el sedimenic de est:
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toria €8 ui.. ...viceiGu Je posesion de la escuela por quienes
la obtuvieron y defendieron, que estd presente en pricticus
actuales. Los habitantes se comprometen con el mejoramiento
y mantenimiento del edificio escolar. Ticnen en cuenta los
requerimicntos de “modernizacién” que caracterizan a lag
escuclas mas urbanas, pero también resisten la destrucciion
de lo que ya les ha costado y reclaman los costos y calidades
ebjetables de escuslas construidas por agencias oficiales.” En
ocasiones logran imponer, a riesgo de perder la aportacion
gubernamental, viejos disefios escolares (patio amplio, dos
pisos), preferidos sobre los modelos vigentes. Los padres
vigilan Ios usos del espacio escolar, reciben y entregan el
equipo, observan y segistran 2 quienes visitan Ia escuela, El
espacio fisico de las escuelas contruidas en estas localidades
ha sido permeable a su entorno social. Los salones han sido
alternativamente  direccion de la, escuela, agencia, bodega,
teatro. Fn ellos se han reunide no sélo nifios, sino también
adultos, vecinos y foraneos. Los pasilios techados de la vieja
escuela sin barda han sido calles del pueblo, refugio de las
Huvias. Los patios, tradicienalmente amplios, han servido
para recreos, ceremonias, deportes, fiestas religinzas o paga-
nas, mercados y concentraciones.

La “modernidad” Hega en cambio a otras localidades de
la zona, y sc¢ desarrolla la tendencia a encerrar la escuela;
ce la cerca fisicamente come programa prioritaric de la agen-
cia de construccion. Con la reja cerrada no entren los hijos
de padres que no han pagado la cuots, no salen los nifios a
la milpa, no entran los familiares con el almuerzo. Las coope-
rativas organizadas por maestros desplazan a los vendedores
locales que entraban a la hora de recreo. Se reorganiza la
vida interior de Ja escucla; hay mayor control de las horas

7 La oegociacién del dominio del espacio escular, como wtras ex-
presiones de resistencia cotidiana, ocurre em un contexto despoliti-
2ado; no hay organizacién politica que & coherencia al “buen sen-
tido” implicito en la prictica y qgue o contraponga a las formas del
control estatal. Hay, sin cmbargo, historia politica en los ordena-
rientos alternativos que defienden algunos habitantes; histoda dis-
tante en el sentido de colectividad con que ee emprenden proyectos
comunes; historia reciente en el sentido transformador que ¢l Estado
posrevolucionario asignd a la escuela rural. Pero cstos eleinenios no
son, en la actualidad, “orginicos” con relacién ol movimiento real
de lu historia. Sen expresiones que, segin el momento, el Estado
puede impedir o, alternativamente, articulor & proyectos regresives
o modernizantes. La resistencia cotidiana y las tendencias historicas
ahi contenidas solo pueden temer un sentido transformador integra-
das a una organizacién politich que pueda retomar y articular los
“clementos del pasado y del presente”.

de clases, mayor formolidad —y distancia— en la relaci
entre ¢l dircctor y los padres de los nifics i iseritos. No
nota en la escuela la presencia de autoridad es y organi-
ciones locales que es signo constante de la triadicidn esco’
rural.

Las nuevas formas de construceidn escolar hablan de
ciencia: uniformidad de disefio para abaratar costos (a csc.
nacional puede ser cierto, pero para los padr.es la constr:
c¢idn oficial sucle ser mas cara); condiciomnves 6piimas
oricntacién y amueblado, para favurecer el g prendizaje;
mensiones menores (doce aulas, wa pise) con previsitn
uso en dos turnos, en lugar de aumento de mukas; eliminac
de anexos no educativos, comy jo casa dd maestro. El
ponente edificio “moderno” s porsussivo sinabolo de “en
dad” educativa aunqus o supe

sto vinculo entre edificio
aprendizaje queda alin por demostrarse.

El espacio escolar, como’rer “a. o un proceeso bistér
de construceidn social, mucsira algunos de Los sentidos o
ferentes que ha torixdo la relacién entre ell Estado vy
clases subalternas en torne a la escuela. La pridctica cotidia
en las escuclzas mis rurales conserva las formnas, si bien
el sentido sonial, de las relaciones especificas que se estal,
cieron entie Estado v clases subalternas en ed Méxice de
tercera y cuarta década del siglo. La escucka rural lleps
desplazar centros civiles ordenades en tomo 2 la igl
vy a erigir nuevos sitios de reunién donde se his forjado —
ese medio— la hegemonia estatal; impuso., con mnedi
coercitivas, regimenes y pautas que reordenaron buena pa
de las labores de los nifios y de los haheres de los adul.
de tradicién campesina; introdujo y mantuve la presencia
un nuevo “actor”, ¢! maestro. Simultineamentte, devino lu
del pueblo o del barrio, ¢ 1worpord la diversidad zegior
Se fineod sobre modelos de urganizacion o' ctiva que an
ceden a la colonia, que refuncionalizaron a 1 iglesiz, y ¢
reaparecieron como forma particular de gy ropiacion de
escucla en el campo.

Los eventos y motivos que agrupaban desde esas escue’
a los habitantes de la localidad crearon fuertes vinculos «
tre ¢l Estado y los campesinos; también anapliaron los
sizontes de la sociedad civil y dieron nocién de pertenen.
& una forma de integracion social que no fuera aquella
diada per el cura

Fn contraste, en las escuelas méas “modesrnas” el conlr
estatal tiene olros contenides, otra eficacia. Se deslinda pr
gresivamente entre ol dominio del pueblo sobre el quehar
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eswia' sobre las vidas de los nifios
centralizadas se redefinen los términos
de la negociacidn entre zicmanda popitlar m v servicios pi-
blicos, (‘»:J‘n fo cada ves menos morgeln sl director, suva
funcion tradicionsl en seutids era amplia. St aparccen
glementos populeres es, en 1o wde ense, bajo nueva articula.
cion, eomo es e} caso del aprovechamiento de la méxima

“colaboracion r‘c)'m;r:i:av‘m para reducir el financiamiento
estatal de Iz educacion.

Los eambiog en la escuela se vinculan con otres cambios
sociales, Para aque gila poblacién {crecientemente ohrevaj ci-
ya relacién principal con el me}o ea mediada, formal o
realmente, por el capital, y ou ya relacidn con la antoridad
Mhemammtm se establece colidianamente frente & wn gran
néimero de corporaciones y agencias oficiales, la escuela deja
de ser un punto ceniral en s politica estatal. Con una ra-
cionalidad que ue‘;a a Ia 6‘3(5"41\{3 Iz turea exclusivamente
“educativa”, ¢! Estado operas, sin embargo, tmn"fomiacinnes
nuevas, tal vez mis vadiczles, en las relaciones sociales que
marcan su insercién en la soci mmﬂ

La mirada a la vida ((}?‘dla‘ud de 1z escuela permite ela-
distinta de maestres y alum.
nes. En la aproximacién &raa‘" onal a la escuels, aparecen
diversas definicionss de log “roles” y los * perf iles” de cada
uwno como  categoriss fund m:w ales e Incuesiionadas. De
manera andloga buena parte de los estudios criticos so
escuela caracteriza al maestro como el “agente repy o\mcinr
de 1z ideclogia del Estado v clasifica a Jos alumnos ante todo
er funcién de su ¢ ion seelal. Frente a esta lenden' i
y para la eseala cot a gue nos inleresa reconstruir, des
tacarizmos tanto al o cunuto 3 jos alumnos como suje-
tos sociales en cuyas ones ¥y relaciones la ¢
objetiva, existe. Er la vida de rodos los dins son ellos eomo
sujetos guienes se apropisn. de los usos, ' lag tra-
diciones gue dan wg.»mu.',daxi I‘.E’iu‘-’a a la escuela. Bs en ol
ambito cotidiano donde so corserva la interselacion de las
acciones v la unidad del bujriu donde s2 recupera la histord
que carga de sentido a la prict ea 90¢ fal.

No se es Gnicamente maestro; al ser maestro en esta zZova,
frecuentemente se ha sido en algn momento campesine, ob

. bracero, o se es, 1mi.v‘m;,4~§m, curtidor, carnic m,
zapatero. El maestro i,ar tradicién familiar frecuentemente
emprende estudios parsiglos qiie corapletan los recursos para
sobrevivir v ser «Iue:.c niz {danza, costura, artesania, contabi.
fidad, etcéter). En cada maesiro tural se puede combinar
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urng éex.u‘:ps-ianaj gama de experienciae, Uno de ellos, por
ejrinplo, integra historius juveailes de oo ab sio e fabrica,
estudios noctutnes, y hasts s direccidn de un movimients
en contra de las ir&d?c
baia directamente en fa milpa y en el & Jar, asume mayor-
mm as religiosas y ae cpm careos ; civiles 81 las que oires huyen
por &l voste v tiempo que uquwwn Ak par de todo cllo,
cnsefia espafiol en une secundaria wrbans situada a dos ho
ras de distancia,

La articulacion y la reelaboracion por los maestros de es.
tas pricticas v de los saberes corresguadi :nics st manifiesta
en su trabalo cotidiane con micrrciaz;w 3 ¥ x'vpturm muy
distintas s las gue supomen las definickones sbsiractas de
funciones y nornes docentes.® ste procex cnmmmck-no de
conformacidn de la préctica docente ex st Inising p»‘m‘-itﬂ
cuestionar la identificacién fnica del meestro como “ageute
r de L ;denlﬁ;na del Estado”™. &« su vez, axl adver-
lidad de ja fupcidn reproductorn en o trabajo de
estor maesiros, no identificamos necesaranente practicas al-
ternativas cohierentes

Pero tamwbién sz os maestro: los miltphs saberes construi-
dos en el trabajo y lx integracién del gyremio magisterial
aseguran la eontinuidad pariienlar de las esscuelos. Tn la vida
cotidiana el sah inlizado del maestro xcbasa cualguier
perfil o prog f rmativo. En el dmbito seeial inmediate
a la esencla ese sabor es rvm:wudo y eva luado por quienes
dentre y fuvra del si 2GUeative pourTen '!1 maestro
para un siniin de swuxs. ("” foGue Bos Xe
..ART“{dii‘Y wsanto con el pueblo”, dice un s)z.,f:s!:@. va-

iantes histéricas se va fonmando una exigencia social al
m 1“@%!0, yue implica clertos te "por sonaldad”, “voz”,
7, “conducta inobje ”, :;wiem. i la wversion
dc los habitantes enfatizan ademds fa posesidén resl de
conocimientios (no siemipre idente com la preparacién
formal) y el buen trate a los nifos,

En el puesto de supervisor so encuentran tam:

esi
)

I\fkt‘ilf
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enoAnaes-

apropiacion come  consiitativoe del trabaje do
particuiarmer ite relevante, Las »wmxdus cognoscitivas v
aue plantea cualquicr grupe de nifies —como componenic
objetivo d" ese irabajo-— pone en juego necesurizinents la histeria
sonal del maestro, es decir, la kisteris de izcioues.
diferencia Ia tarea docente de ciras situsc us donda
¢l uso de la fuerzs de wabajo es controlzde por otre tipe de rasie-
nalidad. La forma en que la apropiscidon ds suberes por parte dei
massire. contribuye a defieir el trabajo misma es, desds inems, va-
riable histéric )

res locales, Y:z 5 endo maestro, {ra-.




Su mediacion transforma en real organizacién escelar
u4s sofisticada planeacién téenica, refuerza los mecanis-
de control del magisterio, hace operable el sistema es-
: :masivo. Su particular epropiacién de formas de ins-
ientar y controlar la educacién explica perie de la di-
wad de realidades escolares. Por ejemple, algunos su-
ieores son dusfios de una tradicién anterior g la rupiura
. que cambia el sentido de la educacién elemental des-

del cardenismo; ellos asumen la auntoridad que aguella
i2i6n les otorga frente a funcionarios superiores y maes-
de base y reinterpretan las disposiciones que unos dan

los otros, En su propia sctvacion los supervisores mucs-

el juego positle de epropiacién y control entre magis-
+ v Estado ’
i todo v la fuerza de su presencia colectiva y de su
¢ acumulado, el wagisterio no es autdnomo, Las sucesi-
politicas estatales contrarrestan cotidianamente la poiiti-
in de los maestros. Fl Estado restablece continuamente
ontrol a través de los formas de relacién y las pricticas
wriales de la burocracia y el sindicato. Con diversas me-
s adminisirativas separa y refine a los maestros de tal
era que se impide la identificacién de comunes intereses
luse y Ja potencial escisién fundamental respecto al po-

(“El Estade nos teme, por lo que podemos hacer con
dfios, imaginense.”) Se individualizan sistematicamente los
Jemas Ishorales que presentan los maestros, Se vigila la
nizacidn cscolar que da Jugar a que los maestros se en-
iren v trabajen juntes; per ejemplo, se trasladan macs-
v se modifica la delimitacién de zonas escolaves segln
e -an indicios de organizacidn alternativa.

0 obstante, los maestros son trabajadores sindicaliza-
En e analisis del control del magisteric por un Estado
ha asumido como unxz do sus formas de relacion mas
‘vas la integracién corporativa de los sectores populares a
ropio aparato, no hay'que olvidar la construccién y alte-
5n historica de esa relacién. Fncontramos las huellas de
vsas organizaciones sindicales formadas auténomamente ¢
rporadas en cierta coyuntura al ordenamiento estatal. La
:tiencia de generaciones de maestros incluye momentos
jue la organizacién gremial local se unia a movilizaciones
campesinos u obreros. Los conflictos y las alianzas ac-
es cobran sentide 2 la luz de una historia de sucesivos
jrupamientos del poder sindical, que infentan svitar la
cracion continua entre base y dirigentes. Reaparecen usos
.ntrausos de reclamos genuinos de la base, en funcién de

reovdenamientos internos de los grupos en e poder. En los
momentos de movilizacién se unen 2 los aislados maestros,
Gue en esta zona empiezan & plantear en términos més po-
liticos las demandas gremialss, algunos viejos luchadores,
quienes en defensa de la “libertad de ideologia” recuerdan
niomentos de mavor independencia y sentido sccial de la
organizacidn magistedal. La variable relacién entre escuela
y clases subaliernas también sc expresa en la histericidad
de la relacién entre el Estado y los maesiros, quienes como
trabajadores v por su origen son parie de las clases subal-
ternas.

Las relaciones entir maestros y nifies en el trabajo edu.
cative cotidiano responden también a mna construccidn es-
pecifica. No se derivan necesariamente del cardcter de las
veluciones laborales y politicas entrc el Tstado y el gremio
magisterial, aungne también ia experiencia en ese ambito
puede Ilegar a incorporarse al complejo “pequeiio mundo”
que es un salén de clese. Sin duda, Hel sl origen institucio-
nal ligado a la formucién de los Estados Lurgueses, estas
eseuelas tienden también a reproducir las relaciones de do-
minacién que prevalecen en nuestras sociedades. En ellas se
observan formas de relacién que wedian entre alummnos y
maestros o entre clomnos y o cimientos, que moldean
orientaciones, sujeciones y acostunsiwamicatos al ' - de tra-
bajo necesario para la reproduceién del zapital,

A pesar del control implicito del ticmpo, de lan posturas,
de la atencion v la accion de los nifios, a pesar de la inchsifn
ideoldgica resultante de las pricticas materiales en la escue-
la, a pesar de la selectividad escolar de los conocimientos ge-
nerados por la humanidad y su consecuenie exclusion tanie
del saber popular como de la ciencia mis avanzada, simul-
tincamente ocuvicn en las escuelas procesos de apropiaciin
de saberes y practicas significativas pava las clases dominadas.
Y cuando el control estatal restringe estos procesos de apro-
piacidn, los nifios encuentran formus de resistir, formas de
recuperar el sentido del encuentro diario con sus pares que,
histbricamente, ls escuela también be promovido y convertido
en hecho cotidiano.

Al chservar e interpretar lo que ocurre en ¢l salén como
parte de un procesy de apropiacién, sc vuelve sigpificativa
la relacion entre los nifics. Fntre alumincs se da, en estas aulas
por lo mencs, una organizacién que no debe subestimarse,
aungue apenas si sospechamos In fuerza de su estructura y sus
contenidos. En gran medida es en funcién de ella que los
nifos se apropian de. los conocimientos que se presentan en
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la escuela. Los nitios enfrentan la supervivencia deatro de la
escuela con estrategias propias y convierten ese espacio en un
lugar donde emprender conjuntamente ¢l zprendizaje. Entre
los nifios se organiza buena parte de las condiciones de inter-
pretacién del discurso del maestro. Asi, ellos s¢ presentan in-
vulnerables frente a temas ajenos, se extraiian frente a dis-
cursos incomprensibles; e alborotan y participan frente a
tareas y explicasiones que adquieren coherencia o sentido en

* Ja trayectoria de su muy autdpome y social proceso de cons-
truccion de conucimiento. ‘

La orgenizacién entre los nifios reunidos en un salén de
clases se le presenta al maestro como una realidad dada, sca
o no reconocida. Su sensibilidad y complicidad frente a la
propuesta de organizacién del aprendizaje implicita en la ae-
tividad de los nifios caracteriza a una calidad docente gue
atraviesa generaciones y iradiciones magisteriales y gue rom-
pe con las formas individuslizantes proscritas.

También entre los nifios existen relaciones y momentos para
cuestionar, preguntar y recluborar aquellas actividades y con-
tenidos que la eseuelz les proporciona. La riqueza teméitica de
cus conversaciones, del “ruido” tipico en estos salones de cla-
«e, contrasta con la eventual pobreza del contenido propuesto
formalmente. Ademiés, conocedores de las demarcaciones enire
conocimicntos vscolates v no escolares, los niftos burlan el
pretendido monopolio de la escuela como inico acceso a la
cultura. Continuamente confrontan ¢ integran el conocimiento
apropiado fuera de la escuels, con la versién formulada den-
tro de ella.

El contenido que los nifios encuentran en las escuelas que
conocemos no ¢s idéntice a los programas y textos oficiales
(zlo serd en alguna escuela del mundo?). Las sucesivas defi-
niciones estatales y magisteriales de lo que debe ensefiarse en
primaria aparecen estratificadas en el presente; perduran las
nociones mas antiguas (guadalupanas y zapatistas, por ejem-
plo) o se incorporan prontamente los temas mis modernos
que circulan en el medio (como el petrélea). Aparecen cono-
cimientos que nunca han side programados para la escucla,
se relatan historias donde la leccion es ahistérica; la sabidu-
ria geo-botdiice local enriguece los esquernas escolares: un
repique de tawbores de la fiesta local, reproducido por el
maestro en su oscritorio, hace de pronto relevantes y acecesi-
bles Jos términos abstractos y ajenos de la lingiiistica que la
plancacion escolar considera recesaria. Los contenidos adop-
lan formas concretas a través de la ensefanza de Jog maestros,
quienes los interpretan y objetivan frecuentemente de mane-
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ras alternativas y significativas para los nifios.

Fn la escucla los nifios se apropian de usos y contenidos
especificos, de nociones concretss sobre realidades familiares
o desconocidas, de conocimientos que son inseparables de la
formacién de las relaciones sociales que aseguran la perte-
nencia a la clase, a la humanidad. “No es el pensamiento, sino
lo que realmente sc piensa, lo que une o difercncia a fos
hombres”, plantea Gramsci. Importan los conccimientos y las
practicas concretss que se reproducen on cada escuela (y no
un supuesto efecto general de escolarizacién), porque dan
contenide y sentido especifice, histérico, a Iz relacién entre
la escuela v las clases subaliernas® Es en la expresion coti-
diana del procese educativo (y no en jos programas) donde
empiezan a sor distinguibles ¢! sentido histérice y la pertinen-
cia para la formacién de clase de los contenidos qus encuen-
tran los nifios en la escuela. En su expresién cotidiana el co-
nocimicato, asi como su transmisidn, es indisocisble de su
articulacién ideoldgica. La rearticelecién posible de los cono
cimientos, desde coneepciones sociales distintas a la estatal,
sélo paede existir por la mediacién de sujetos sociales co-
lectivos: la presencia de hecho masiva de Jas clases subalter-
nas en el sistema escolar ofrece permanentemente esta po-
sibilidad.

La prictica permanente de aproplacidn por sujetos particu-
fares, que en la escuela se relnen como maestros y &ilmnnos,
produce la diversificacion, la alieracién, la historizacion de
la realidad escolar. Tanto para ol “conirol” estatal corio para
cualquier intento de transformacién voluntarista, ia escuela

v Cuando tratamos los conccimicntos y précticas estolarcs desde
¢l concepto de apropiacién por parte de sujetos en su actividad ce-
tidiana, estamos enfrentdndonos @ una. de las inds d¢ifundidas con-
copeiones “reivindicadoras” de In escuela. Ella sostiene que 3 escucla
“propercionada” por el Esiade a las “clases populares” es siempre
positiva y veniajosa para esiss clases, puesto gue, independiente-
mente de la ideolegfa, “la” escuela les enivega conocimientcs vili.
dos, cientifices, peutros. Al enfalizar el caricter especifico, con-
ereto, de los conacimientos, polemizamos también con varias concep
ciones basadss en una nocién sbsiracta de “corepetemcia” intelestual
o lingiifstica, que no es producic de la historia cultnral real. Con-
ciderada a veces como prervequisite indispensable para aprovechar
{2 experiencia escolar, la “compsetencia” formada en el dmbite fami-
tisr suele “explicar” el mayor acceso de las clases dominantes al
conocimients. Considersda en otrazs definiciones como resultsde ge-
neral, inevitable, de la ewperiencia escolar, “la competencia” aparece
como un “bien” que se eniregs a las clases populares, a condicién
de su escolarizacién, Ambos planteamientos esconden un imterés ideo-
logico, al megar la relacién genérica con el carncimiento de fode
ser humano.




constituye una “realidad rebelde”; su trama especifica, su
vinculo con oiros imbitos socizles, no se deduce de velaciones
universales, es pmducto de una construccién social,

La existencia de esa hsterogénea v contradictoria reali-
dad cotidiana, su consiruccién como objete de conociiiento,
permite cuestionar ¢ cirenlo icbrico de “la reproduccion”.
Permite asimismoe conocer los condiclones para una ruptura
y reelaboracién de pricticas y coneepeiones educativas em-
prendidas sobre & base de ecsa misma potidianeidad.

Fn esta “lectura” de la realidad cotidiana, la polémica im-
plicita con los posiulados reproduccionistas ha Hevade a dese
facar relaciones 7 contenidos que escapan &l control y a la
prevision estatal. Sin embargo, no propondremos una valo-
racién dicotémica de esos elementos, una defensa global de
“I5 cultura popular” frente ¢ la impuesta por el Estade. Tam-
poco presuponemos una relacion evidente con ta clase social,
considerada en la escals de movimiento social. Cuando la
dimensién histérica se incorpora al andlisis de lo cotidiano,
los coutenidos y préctices de la cscueia pierden su ideniifi-
cacion exclusiva con ol Estado, o con sectores determinados
de la sociedad. Los significados sociales de los clementos
constitutivos de las escuelas varian de época en época ¥ o2
entrelazan en el tiempo. Lo ue ha sido producto coyuntuial
de politicas estatales, llega a ser apropiacidn “popular” en
olros momentos, mientras el Estado, a su wvez, se “apropia”,
déndoles sentidos diferentes, clementos populares. Las préc-
ticas observables en la escala cotidiane son practicas de su-
jetos particnlares que no son en si mismas {aun cuzndo pue-
dan ser colectivas) atribuibles a Ja clase. La valoracin de
esas précticas es posible sélo desde su articulacion politica
avtual o previsible en los procesos de constitucion hegeménica.

En el contexto de polémicas politicas on torno a la escuela,
cicrtas posiciones praponen “quitarle” i ¥stado su obligacién
constitucional de proporcionar educacién basica a todos, y
devolver a “la sociedad civil” Ja funcidn educativa, & tra-
vée de la privatizacién o comunitarizacién de las escuelas,
tendencia provisible en la actual coyuntura mexicana, y co-
nocida ya en otios paises latincamericanos. Al reconocer en
ia realidad escolar un procsso de copstruccidn sociel y una
significacion potencial para la formacion de clase, estd im-

plicita en nuestro analisis una valoracién de la escuela, de
aquella escuela piblica, laica, masiva ¢ incluse centralizada,
en donde se encuentra la presencia inevitable de un Estade
que la sostiene en lo indispensable y la determina diferencial-
mente, asi como la presencia, igualmente inevitable, de las

cluses dominadas, que le aportan la claridad de s us deman-
das y la historicidad de sus apropiaciones especif cas.

4. ESCUELA Y CLASES SUBALTERNAS, CONTINUILG D FORMAL
Y DISCONTINUIDAD SUSTANTIVA

£i el recorte a otra cseala, que atraviess las o tidianeida-
des escolares de diferentes paises y épocas, el jueg o entre tos
procesos sociales dentro de las escuelas ofrese un nuevo eje
de comparacién. La jerarquizacién y el conterivlo de esvs
procesos permiliria localizar diferencias sustancielles bajo la
aparente continuidad formal observable, pdr ejemplle, en idén-
ticos esquemas organizaiives, o en fa comin heresesia decimo-
uonica de la institucién. Es claro que analizar esos procesos
remite a buscar lus relaciones histéricas entre la. escuela y
¢l orden social y estatal.

Las rclaciones entre el movimiznto social y la escuela ro
se dan automdticamentc: ni la escuela es produs to previsi-
bie, reflejo, del sistema de dominacién, ni es maa entidad
giena al movimiente socia! que cumple en cualguier circuns-
tancia su “funcién especifica”, sin ser tocada por a historia.
T4 escuela es construceisn social, acumula una hiistoria ins-
fitucicnal v una historiz social que le dan existenccia cotidia-
na. Por eso puede hublarsc de cambios o situactiones “im-
previstas” con Ja misma {recnencia con que se acivierte que
los cambios “previstos” no encuentran su lugar en la escuc-
la. Por ello nos parece necesurio buscar las relaciiones entie
movimienio social v escuela en aguellas dimensiones de la
vida cotidiana que pueden ser sensibles expresionies del sig-
nificado ezpeciflico que la escuela tiene para las cilases domi-
padas, en cada contexto social.

La relacién entre los nifios, s spropiacion de la escuela
o5, sin duda, indicativo de lo que pasa en ol ambito escolar.
Los contextos de los que se tiene noticia sélo peruniten supo-
ner algunos contrastes. Eu un polo de la gama posible, se ubi-
carian tal vez aquellas escuelas en donde la cocrcitn de las
dictadurss militares determina una reglamentecion efectiva
que intenta reprimir toda interaccién entre Jos nifios; o con
igual sentido, se encontrarian a quellas escuclas de Fstados
Unidos en las que otra coercidm, revestida de consenso y
sutorregulacién, obliga a los nifies que quieren grilar a re-
cluirse en un cuarto acisiico, En el otre polo, aparscerian
las escuelas en contextos como el de América Centrad, donde
la participacion de gentes de seis a catorce afios en las luchas
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revolucionarias debe dar z esa interrelacién entre nifios en
Ja escuela una fuerza y un sentido secial especicl y desco-
neeido para nosotros,

También el trabajo de los musstros ofrece bhuen material
para lz comparacién y la diferencizcién Su apropineidn de
ia préctica docente parcce estar condicivnada por una varise
da gama de aliernativas oficlales: desde In swmennza de la
desprofesionalizacion hasta la presién de la sebretecnifica-
cién, o el mas estrecho control polfiico. La tensién permeneate
entre tradiciones magisteriales y este tipo de condiciones lz-
borales, pone signos diferentes 2 la constitucidn del sujes
maestro en el trabajo, en desmedso de Ig vigencia tedrica y
practica de un “perfil” de massire sparentemente generali.
zable para América Latina.

La conformacién perticular y diversa de Estado y socie
dad civil en cada pais, particule:. cute cierta en América

”

Lating, invalida el traslado de esquemas tedricos que supo-

nen realidades sociales de idéntica estvuctwa. Al comparax

STy gelee  gobn, ol
v PRy

ﬁéfﬁ, i %
e

a0

loe contenidos de procesos como los de control y apropincidn
en In escala cotidiona, es necesavio preguninrse desds qué
niiclee de correlacién de fuerzes o relaciones civilzs, o en
gué coyuntura politica, s¢ consiruye la escuele, para com-
prender en cste dwmbito ln relacion entre Fstade y clases
subalternas. Aun asl y siempre enmareads en les grandes
tendencias del poder estaial, de Iz dindmica entre clases, la
pegueids historin de cada escusia, cen su propia trayectoria
de construceidn social, filtra, reclobora, segin las prictices
méa cedimentadas en ella, las tendenciag dominantes en el
sistenia educativo. '

El juegs de jerarquies e {nteracciones entre estos procescs
{la reproduceidn, Ia construceibn y la transformacion, e con-
trol v la apropiacidn, la resi nein v la lucha) en su dimen
sicn cotidisna, remite a una «clecturs de las ~ategorfas ene-
liticas gramscianas de sociedad civil y socie: J politice, in-
ierpretadas como formas de relacién histdricamente consirui-
das, gue estin vresecies, ambas, en Jo escoolo.
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