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gogicos tem uma intent ~ionalidade a mais do gue ser nit
. de formacao acs profissiongds
‘mas de qguestionarentos e - reflexoes

to especial e importante.
Jormada do Estudos

prern(Lnoem SE VEm fa“ano
pedagdgico e Did

e snfrentar a complex
ra g existencia humana.

des gue s€ 1nterpoem para sermos
mento que caracterizam o. aprend&r !

clareza,
segue. Nele, expressamos O p“uLamenyo 'de’ dois atrlbutos da aprendizagem, isto é:

~’“f"menuoed basicas da vicda, como as explicagoes qobre|sua crigem e finalidade,
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A prCJrumuqao, IBJll/dgiO e donumlneguo do,id Jormde de Estudos Peda-=
sis ume otima. op011uﬂJdudL
ca eduhurau,_pola qua¢1ddce de seu conteddo em ter
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0 edjetivo PEDAGOGICOS no titulo do cvenro tem uma razao de ser mui-
Isto poroue o SMED fera 1ne'ﬂlzar, no pProximo més, uma
Dzddtirod, E af entio seré vez Ho udJCflva DIDATICOS ccou upar

n Juger discriminente e revelador no esforgo de comprver sao  dos fencmenos de o
£ objetivo deste texto, aborodr o que entendemos por’
atico, a partir co gue segue 1mod1atament oobre Aprendizagem.
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Em prineiro lugar, as Jornedag ce Eetudo da CNED pretendcm 9»p1101tar
idade dos fernomenas 'do enu*nur e do aprender”", centraeis pa

Esbarrenos com gsta romrlexidado a ceda momento, nas sérias cificulda-
eflCczes ne prcdugao dos instrumentosde pmﬂ°d~
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Dentre estes athrumentoq,dd ansam&nto 6odcmos identificar com certa.
SABER E COMHECIMENTO, os quals podem ser 1oca112ad0% num gscuema  Ccomo
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Cada um destes 1nstrumentos de pensament' pode ser;caracterizado por.di
Vversos aSHECtD tais como: . 4 =

-0 saber se constitul das aprendxzagenSJque acrescentam ser ao SUJEltO

e nao st enrdgquecimento’ yntélectua] J‘

- 0 saber implica o sujeito essenc a]mente com Seu . de eio, mas sem des-—
Prezar.ou:- alienar sua inteligencia; ele repousa mdls que o conhecimento sobre ci-
por-
que delas derivam diretrizes para o uso de nossas energlgs, :
- o saber tem um caratcr prlnrnt@mente pessoal porque esta associado
as 1ntu3ﬁopg, aos sentimentce, as Crengas as pratlcas do fazer aqui e agora
« 0 saber resulta da Jmpxegnqgao do qugelto peloz significados quo rum—
tentam o desejo, razao pela qual o saber tem forga para transformar quem mprknd
em apliCador‘do gue apreénde;. alem, o saber qardnte a quem e dlfdbctlgd qucilse
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tore leitor @ escritor; a quon aprende @ JOirlgir velculos automotores a se tor-
nar motoriclo; e wssim por dicnte, ’ i

Um exemplc de sabker como instrumento de pensamento se tem no caco de Cé-
lia. Ela cxplicova como forzer uma boa corne assada. Dizia ola: Deve-se esquentar
bem a poncla, virendo e rzvolvendo o carng por-todos os seus lados, enquanto on
conserva o Tougo bem olto) depois de termos virado bem o pedage de carne na pancla,
pode-se baixar o fogo, pora asoi-la por dentro, ajuntando lentamente dgua simples
ou com temperos. Perguntada porgue se assa assim.-uma carme, ela. respondia: Nao sei.
Fage vssim, porque asaim ela sai boa, suculentno, c importante sulientar que ela sa
bia produzir uma boa carne assada, mesma sem saber explicar os porqués da sua ch:
duta para concegui-la. . ’

0 conlecirento se constitul das aprendizagens gue resultam da combinag%o,
de idéias, para explicar racionalmente os fenorenos,

0 conhecimznto implica o sujeito essencialmente com sua inteligéncia,maé
sem proscindir do desgjo. ‘ :

. . . . s . A. o . . " .

G conhecimerito so & conhecimerito porgue & socializavel; explicando & rea
lidade de modo reconhecido pelos demals, através e uma linguagem, veiculo de comu
nicagao em uma sociedade. ' :

£ o caso do advegado que, sem ser churrasgueiro, explicava que para se
fazer um bom churrasco, necessita-se primeiro de brasas bem acesas e em boa guanti
dade. Espetado pedago de carne, se 0 aproxima do braseiro forte, revolvendo-o po?
_todos os lados, de modo a formar uma pelicula impermeabilizadora do suco da carne
ém toda a superficie da carne. Construida esta meermealizagéo, por meio da crosta
que c calor forte provoca na superficie}da carne, pode-se afastar o espeto das bra
sas para ir assando o churrasgo poridentro lentamente. 0 exemplo do advogado e da
Célia sao muito fecundos © elucida as diferencas entre saber e conhecimento.

‘Célia nao sistemetizava sua aprendizagem sobre comgd dssar carne mas, Eem
compensacao, esta sua aprendizagen a transformou em cozinhkira. 0 advogado, embora
explicasse de modo 1l4gico e sistematizado como fazer um churrasco, era um teodrico,
pois nao sakbia efetivamente assar uma came. .

Por tudo isso, podehos dize: que célia possuié um saber e o advogado um
conhecimento. Ele construiu seu conhecimento a partir de outrem, vendo churrasquei
ros. assarem came e refletindo em cima destas observagoes ou diretamente das refle
xGes de outros, por memorizacdo da transmissao desses conhecimentos. Ceélia constru
ju um saber em cima de sua pratica engajada,sisto &, a prética que a levou a produ
zir um bom prato de comida. Entretanto, Célia era incapaz sequer de transpor seus
achados sobre a carne assada na panela para o aseado de um churrasco, porque nao sa .
bia fazer um bom churrasco.

Serd que entre saber e conbecimento ha possiblidade de estabelecer-se uma
escala de valores ? Poder-se-& dizer gue um deles € superior ao outro ? A resposta
¢ nac. Podemcs dizer sim, que ambos se complementam, juntos € que.efetivamente O-
teis e validos. Ambos, integrados, passaréo‘a constituir a praxis, que pode ser de
finida como a "conversdo continua da agao transformadora em conhecimento e do co-

nhecimento em acac transformadora’.

Saber, conhecimento e praxis foram construidos, embora muito esporadica-
. . . - I . - y . . . L
mente,de forma intuitiva, 'espontanea e improvisada, por alguns sujeitos historicos,
independentemente de escola () o

A

(*) Pensamps que & legitima democracia passa por esta utopia de produzir
saber, conhecimento e praxis para TODOG os seres humanos, incluindo entre eles os
deficientes, os loucos, cada um dentro .de suas possibilidades, para diminuir esta
disparidade antidemocritica o dominio dos instrumentos de pensamento que sao  um
instrunmcntp de poder,
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. Cntretonto, o escola @ escola porguc completa, acelera e aistemaliza o
cunquugﬁo dus instrumentos de pencaenlo para o canjunto dec todos os aluros., s
. ' - . a ‘ .
noota cipred tada € o decafio que a pccola vive hoje, cobretudo para o

cor oxitlu
clansns popularts, onde ela tom sido mois ineficicnte. O frucasso cscolar, indis-
culivelmonin eoti meis escociado @ situcgoes precirias de vido, por baixos sall-
rioc, Condigacs inodeoquadas do noroedia, de sadde, de cullura, ete. Mas o exito ver
dadeiro da escolu il Jonge do oser uma realidode, mesmo para qualquer classe GO~
cial, pois uma cocola boa deve fazer muito mais do que ser capaz de preparar pira
o vestibulor., O despurdfcio de potenciad cognitivo, assim como de outras riquerad
do sujeilo humano, ainda pode ser imputado em parte a escola, que tem muito & oe
reformular e aperfeigoar.

0 esforgb para reverter este -quadro deve mobilizar todos os profissioneéls

da educagéo. Fle =g apresenta exireromente arduo, mas atraente e fascinante, por-
que se caracteriza por uma tarefa de elaboragae, de criagac e de construgac tle

propostas efetivemente eficares e splidamente cmbassdas num coerente, amplo e atu
alizado referencial teorico, aincda inexistente neste estagio da civilizagao‘ '

A renovagao: da escola hoje, portanto, vai muito além de tarefas. adminig
trativas, materiais, organizativas pu que Se ocupem primordialmente de saciar as
'manifestagaes de fome de pio que incdiscutivelmente existem para uma fatia enocroe’
de nossa populagao. 0 decafio da escola participa da problemética realmente humz-
na, que sabe jncisscciaveis peara nos, as fomes de pao e de beleza, sendc . as neces
sidades do corpe imbricadas vasceralmente nas necessidedes do espirito. o

. € nesse sertidc cue se incorpora nossa tentativa de, ao melhorar naosso
entendimento sobre a.problemética da aprendizagem, clarear caminhes, defnir espe-
cificidades. e dividir tarefas. Por al passa nosso intento de distinguir, PARA PO
DER UNIF, os campos da Diddtica e da Padagogla e ajudar a escola a encontrar maior
reslizacéo, tanto para 6s alunos, como para professores, 0 que redundara em reali
zagio pare toda a sociedade. L .

Proponios, como_hipétese, ue a Didatica deve se ccupar primordialmente
da pfodug%a de_sabereé e conhecimerntos. e que & Pedegogia deve se ocupar da conver
sa0 matua dé_um em outro para construir a préxis. Esta distingao nao implica em
distribuicao estercue ce tarefas entre os diversos profissioneis da educagao, nNo
sentido de gue a alguns caberiam somente atividades de cunho didético e a outros
dexcunholpedagégico.

0 nosso objetivo & distinguir o que & da Didatica e o gque & da Pedagogia
- para que seja melhor cumprido o efeito educativo em interagBes matuas entre as di
versas especlalidades protissionais, dimiruindo-se o risco de omissoes, simplis-
mos, reducionismos ou compartimentalizagoes. Porém, nao confundamos nao comparti-

mentalizagao com meleca, com indiscriminagaosy com confustin de papéis. Por outro
4

lado, ¢ preciso que cada profissional saiba claro suas multiplas atribuigges, sem
restringir-se indevida e inadvertidamente a alguns aspectos da tarefa global.

Separar campos nao significa necessariamente afastar profissicnais ég
tre si. Trata-se fundamentalmente de juntar o© assumir de atribuigaes claras pel
mesma pessoa e possibilitar a integragéo de todcs os envolvidos num mesmo campo.
Em Medicina, foi frutuosa a distihgéo entre Pediatria e Puericultura, distinguin -
do campos de atribuigao para m2lhor Servir a saade -de crianga. 0 mesmo parece vd
. ler para o campo da educagéo. £ esta nossa intengéo € esperanga, &o tentar repre

sentar mais explicitamente, Didatica e Pedagogia. '

Assim, a Didatice se ocuparia dos saberes e dos conhecimentos e a Peda
gogia da praxis. Humildemente, reconhecemos que estamos arriscando palidas dis-
criminagaes, ainda muitd‘incipientes, de cuja operacionalizagéo estamos distantes.
Todos necessitam ser conclamados,para nos aproximarmos desta operacionalizagao.

.



‘que serao obJeto da Jornada de Estudos Dldatlcos
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Arrisnomos, contudo, afirmar que um dos 1ngff01cntpa essencials da con-

versto do saber em conhecimento e do conhecimento em saber ¢ a explicitagio do 5o
cial e do politico, mergulhados no Gtico e no cric tJVD Ora, o etico tem suos roi
zes mais profundes na roéolugap de qu.uto es sobre oznbcn~ e finalidades da vidu,—
que implicam a sexualidade e a religicsidade, benm LomP, a dialética da agressivi-

dade e do amnor entre o nascimento © & morte., 1

I| ]
Por isso tudo, colocamos como CPnLro de nos so Jormeada de Estudos Pedaqo
gicos, o .Painel intitulado "0 Sentido Dramitico da Aprendlzanem gua, com Marta
Suplicy, Madalena Freire e Freil Betto, vai tocar es tcb tres pontos, i =

]
Nesta mesma linha se 51tuam os Cursos sobrc,oexualndude Aspectos Peda-

gogicos da Proposta Didatica e Sexualidade, Eecola € Vlolen61an
: . :! )
Outro elemento da construgdo da praxis e-a via do ¢001a1 e do polltlco
dentrec de cujo ambito se situsm os dois Cursos; Escola e Clasqes Popul s, bem

i

como, Democratizagao da Escola. , B ! ‘
. f

A Alfabetizagao para ouporv1 sores e Orientadores, bem como,’ a Educagio-
de 0 a 6 anos, se enceixaria na Pedagogia, no sentJu& de gue, em ambos oS Cursos
vao ser abordadas as bases de toda escolaridede, que ¢ o dominio da linguagem es
crita, como velcu]o para a,sistematizag Ao das apren01zagena.

0 Estudo das Dificuldades de Aprendizagem, - que Cons+1tu1 mais um Curso

gdesta Jornada, encaixa-se na Pedegogia, porque Juctamento representa a obturagdo
do saber proibindo o conhecimento por uma Fratura do‘aprender

‘1

A Educagao Ambiental par+101pa 'da Etha qua'pr851de o. respeito pela na

tureza, base de toda a vida humana. ﬁ
Dent*o da Otice que estamos adotando, tudoiindica que.a cr1at1v1dade,
Eﬁfendlda como a capac1dade de invencio (agdo de encgntrar algo novo) € também
necessaria a conversao do saber em conhecimento e do conhec1mento em saber, por—-.
que justamente esta passagem ba581a se na orlglnalldade de uma elaboragao muito
pessoal que tem. de ser inventada por cada um. A metodologla da criatividade, en

tretdnto, estd inscrita na mangira de ensinar as proprlas disciplinas escolares,

A Esta maneira de ensinar as propr1as d1°01pilnas do currlculo, que in-
clui a criatividade, baseia-se no respeito &o prOLESQO de construgao dos concei-

_tos de cada uma delas, que vem sendo bem conhecido munto partlcularmcnte para a

leitura e a escrita, pela descoberta da palcogenese da alfabetlzagao E importan

Cte que se amplie esta descoberta para todas as outraé d1501p11nau, pois ela re-

presenta hoje um modelo fecundo que, se aproveltado,;sera de lmensa utllldade pa

ra muitos, outros campos do conhecnmento. i : o

: JORNADA DE ESTUDOS PEDACOGlCDS portanto, & uma mensagem nao go pe~
lo seu conteldo, mas por sua denomlnagao, que; desegamgs seja bem captada.
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