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En el desarrollo dp la teoría social son decisivos los mo-
.,. 9 -" 11 ~' •• '¡ l' t •.. p , .,. ~ • '.meniOS oe su VlnCU~aQon con a lnVCS:lgaclon emplrlca; pue

. .'.-
den ser momentos repartidos en diferentes puntos, anteriores
o posteriores a la formalizaci6n de la t~oTia; momcnto~ que
pueden coincidir en un mismo investigador o bien ocurrir en
indiViduos que t£enen escaso conocimiento uno del otro. A
la larga es enel enlace entre los trabajos te6ri~os y em-,
píricos donde se da el largo p-roce::;o de precisión y elabora- .
ción de un c0ncepto teórico, y con ello se da la' posibilidad
de "pensar con el concepto y no s6lo acerca de él", en pala-
bras de GeeO;tz; 1) es decir, se da -la' posibilidad de empezar
a utilizar el concepto para conocer realidades históricas.
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- , ' - . . .•. >'~'... ./."..~ . .---... .~ _---- .••-..---............

No es _excepcióÍ1el' caso' dé ta noción cIJ ¡¡la reproc1ucci6nl'~'), - -.' -. ... ,---,_o ~ .__. ,._. ....:.---
qu~ ha, s ido p1" iv ~l eK~.£!1_..~~_1.:'!.....gJ.t!.!l!~,_q9~ea~!.a..£Q,m9_~.2!.!S~(l,P..-'--..-...•.•,;.,"---~-~------... "to explicativo de la educación. La riqueza de la discusión
~.~_ •••.._•..k~''''--~--'''''''''''''-~ . ....--~~~~~-.......

tjeórica acerca de la rel?rosl~ssjón, ha_ ..tc,nJ.J:l..o_J111JL.relación con,~-.¡_,,,~. """.,jI':ifi~_ ,'- . - :lO'I.A:lII'JI __ ~_ ••'Il"'~--

tl~dictO;:'ia~on la investigación empírica. Algunas de las
~tloll_, .•.•••--...i-""''''l''' .",. ,-o' .•." ,••. , •• -,.•."""."wI."'-"~----'.""2)'-, ~ , ~.~" ~ . _ ~-.._._~- __. _

iny'~stig~~~l9n~:? __J.!!.i.ci~,~':::s".' acusaban una perspectiva funclo-_.__ ._-..~ .•.---,.•...__ ..---.
nalista en su formulación empírica que mat:G-ñbal,a -cóñceptüa......... ""'_....,_-~ -.--_ ----- ..--.....- __ ,__ _.....__'P .. -.~--'"'..,...~~~~,-~ ~-""'-.lI._-';:;'
lización misma de repróducci6n que ofrecían; los desarrollos.~ .._._-w"" •..••....,..,---- ..•..-......•-.'" ..- .....--, ...--...._.._~ ..•.•.---- ...._~ ...~ - __ .._~ •..~", .._~...,.,.. •.:IIIIJ:;1I,.~_~~-l'JIII'J

teóricos, _~!.l:...g~Jl~I.aJ.,_rebasaban. los al.can~~5_ ;..<!,'~__~_~~~~,.~~.-...----"._ ..•
r ';o'1i o empírico . f¡!Q_s_..g'r.~u!g~..1.f:.6X ~ e;22_"~~.1~L_r~,p.r~)d~e --_..-~
cI6n;--Althusser, BOl,lrdieu, Bernsteiú , Apple y Gi roux se

I ._R.•.._...".•.......•..."...,....._ ......•~~~....•_ ....~,....__ ¥ •• : •••• ,.,_ •• __ .__ .....-~~"""'!'".-<',...........•..••..::..~- .••....•. ~--,..."-- •.,.•.••.•.••...•,_ ......•.•...,._._~~ ....•.••••..•..,..

.-~--_._-----_.,--~--------
1) Clifford Geertz. "Thi;;:k Description: 'TO\.¡ard an 1n1. i"pre-

tativc Theory of Culture!t.cn: The rnterprE~tation 'lE Cul-
ture

r
NC\1 ''(ork, Basic Books)197~3-.-_--. __.- .~-~'-_.._-_.-.~._---

2) C.Baudclot y IL Establet, .~<1 ~~.s:.~,~}.:l~_s~JL~~ist:a! México,
Si g1o XXI Ed i t o T e s, "19 7 5. S. BO\vl e s y !l. Gi 11ti 5 • La
instrucci6n escolar en la Am6ricn ¿auitnlista. M6xico,
~rrgro-xx-I--EIIí'for('s-:-1981;. 13oI.1ra:ieu;I51Grrt~~v'J. c. :)355eron.,
Lo s C'~ t 1Id i :1nt e s v 1a cu 1tu r a ~ Bu e n o s Ai ye s p Ed.i.t o r e s
"[ab o r-, 19bt)-.--_ , .
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~--::;~~!:~~..:s.~~.?*'-~_.~.:l,!._~_,~_~~,j~~',~'::~?-~~.z~~::j;!?"'I}.._~~~.2_~
que a la, inves.tigación.empírJ.~a ."~?rresDondicntc, y apelan

~ .••.•••""•.._~_1r. __. """""",••~._,._,,,,,,,ofll. :Ji.",,/JI ..-.)"-_ -"',1. _.J~;1.;;~ ••• ...-.:'!'... "" .• lo"'.-.1'~""''''''_''''_~''¡'''',~t't~.H'_l/'ofi:"l'f,¡q•.•.•.••..,...>' ••.....:;.¡;~«dIIl~

mas a la ilustración.::mp~¡~,~'~,c"m!f;_~..,~ª.~J,ae¿<I~c:.~.i.ci6n analítica .
.•..;.••.,,... ~,_•.., " ..•::::-:,.,...l - • -.......-'-~',..'~•..,.c...,., f!'~"~f""'"""""",,~'.

Los f¡1t in!9s_.deS.al:r.o.llo.s __te.6r..ic.o.:?_ ..dc al g~.m_9J!.-w~!!:...~!2.!au to-
,.. __ ;---"'_' ' • . •• -l- •. ___. •••• ,..

res (Apole y Giroux). han incQxporado las implicaciones con
• J. . ~",.. ~ ..~..... • .••• ' , •••••j . .r ..•• . • • """' •• ~.•c .••.•.•.••••.• ,...,.1'>"..,..,.,.< ••••.. .",~" ..~, •.•.. ..,. ••. ,•••• ~Jlo..- .•..•." -

ceptualcs d~ ~;¡~dios empíricos h~chos por investikadorei
••• .~ _.~. ~ O" ••• •• .•• _ .; ro •••• • '_

con pos icÍoncs teóricas ,~~xplícitas y po16Julcas""£i:'éñtc'á la
-, ~ .0'. - ..••.: ••••••~ ._" ,,~~-,'t" '. "'•••",*"'- ••.•~ .••.•••.•~-"'-,: _.,.' _ _. ..•..h~ _"~. """~""~'O,Ü'<'4>,~-,,,,~.)'," ••~lft' '.:._~~

conceptualización dominante de la reproducción. Cierta in-
_._._'" ~ .~ •••• _.1"" •.••._. __ . _. _ ~.". ••• :~, .•••lf,.F: o" 4.. • ""0 'o. ~ . ~.~_--..._

vestigac.i~ ..J.}Jstórica y etnográfica, sobre todo, !lB echado,.-_---. ~ ____"_",,'''lE! _~ .•.-_#n ".~.~ .....~_.... _
luz no sólo en torno a este concepto clave, sino tambi~n

__ -..01 ••• ,-_...--....,....., ••• ~"""""""_~ __ 'i;,_"' .••""•••__ •._.~_-...-.--. '-fIMo",-,-~~~~:-wnr~M.~

~_~~~t:.9.!l!1~.El2.L.lrcOfll:~TI...ª~g~J:J:~!4;_~ Va-
ríos estudios._et~nográficos recientes (pOI' ejemplo R. Sha:rp
y:A~ Green, P8~1 \~illis'- Jean Anyon, Robcrt.. Connell y otros) 3.1
h~n 0f~~~tªº-_q-º_~sXjP..ci.2I!,~~",Y.._Eu~y~s conceptual i zaciones j us-

- __ - 00' • _. ••• -'W;' __ ~""""_~~J!l¡~,'••__ '._4''''--'',_'''_~

to en aquc 1105 Pt:~to~ '_~ ...e}}.<f~_~H~.c,ruz.o-n_1.a2.._~.:!minqciones
estructurales con los procesos cotidianos y las;':;ifZt'IC'a'S

. _ ~., , .• ~,. :_"., ~ ,,"'.+iI!••.•••..w._ ~~I_••.••..••.•..••• 01", •.•.••••.••.•••••••..•.• C'r_ .•.•. ~ _,••.••••._ ..•.•, .•.••~.:.:...~:." •••••.•~.C-..r. '"_ ."."""••

de los sujetos, eh lasque la teoria anterior tendia a auc-<-".. .. . ..•., 4 -, , ••••••• -_ ••••• ~ •• - -. --- • Po ••• ~ •••• ""~" ••••••••••.••••• ,,_ •••• _1i.lI'~...-••••.•.•••••u~ •.""__ .~__ ~_

lar al sentido comGn. ,Esta contribución es reconocida v... . _ _ , , ,........ . 'W'_"'--'- ...--. ,•.- .,~ J

ar:;umidapor ,.qg~m2..~_...~y'!.ores. l~or e j emplo) M, App le, en un ca-
• . .' .•.••.-......--,.."' •._•.•.•,•.•.._ .• """.,,.j,.lc-._,~.ttlil",::t::.~~~ ~"""""""''',iil"

~le)l'ta}'i~o._e 1'í t~,ts2"~_.sJ-;_..£~£,~,,,}ib,rp., ~deo l<?.¥X, .::mdCurTí cuT un~,
reflexiona: .'~"--' •..••..o:. •••• ,_.

Veía en las escuelas, y especialmente en el
currículum oculto, una exitosa corresponden-'
cia con las necesidades ideológicas del

------------~ ..._--------- '. ~.
3) R. Sharp al1d A. Green';' Education and Soci'al' Contro] London:

ROtltlcdgc and Kcgan PauI-;""9!S ;--T'aul wífTTs":-re3r'iliJJ~r. to
Lal~~;-~:I1~:llow (\\f~ :'.~i~g ~la s s Ki~s ._GS.!. .. \1[0.]' kiJ!~,_)~.b ~ t London :
L. (l(Ji~t't, IJ7/~ ,lean Anyoll, SocIal Ll.:.lS~:; and School
Kno\Vlcdgc", Curricu-,~um..-Ll!5[l.liry'> 11:1, 1981, ¡)P. 3-,11;
Robcrt Conncll, ~la~.lÍls..._-1'heL~iffercncc) Selloo'l. F:lmilics
and Social niv~2ión'. London: GcorgeATlcn and Um,;in,lS82,
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Capitil: so]o faltaba observar cómo esto
se lograba, en la realidad .. Mis formula-
ciones de entonces carecían, ahora resul~
ta obvio, del anilisis de las contr~dic-
ciones, los coriTrrct.{);;", las "meClTactnn e s- Y
s ob-r: CS"t o-(I().: ....ni..s-.resr stc nc1. él S ) '-'ade-nlaS-ae
la" reproau¿;cTóil~--'---"'-' ..----~-_._.-._--:"--..,._.-.
.:".:]st~~~~si~dios.etnogrfificos ayudan a
mostrar con claridad que no existe ningGn
proceso mcc~nico por el cual las presio-
nes externas de la economia o del Estad~
inexorablemente moldeen las ~scuelas v ios
alumnos'~e acuerdo con los nroceSQS d~ la
lcgitimaci6n y laacumulaci~n del capital
cultural y econ6mico4l.

Aún así, resulta escasa la investigaci6rt empírica frente
- . .

al camula de problem~s y debates conc6ptuales en tornb a
.1B..-.r.eproducción. ~...Las dificultades de realizar investiga-
ción pertinen~e ~~~a la discusi6n te6ric~-i~n, en este ca~

. . .
so, especialmente :acentuada~ y frecuentemente negadas por
la..sJ ..<:.nd.~.n<:ias"emIÜJ'i):;t~~_9.:r~va~ec:~.~ntes en muchos' de los
ámbi tos d.e la investigación educativ~.~~'~'. __ ':"_, ----

o' ~

Las tendencias empiristas d;entro de la investi'gaci6n empí-
rica se identifican no por el hecho de trabaja.r con IIdatos

- ¡.

empí.ri.cos" sino básicamente por remitir a una posi.ción epis-

t~mo16gica, posición que se sintetiza en la supuesta sepa-
. .

ración entt:'e conceptuali zación teóri cil Y obs ervación de la
realidad, () bien, que postula -un SUD\le<:'t.o. acceso 'inmediato,
d.irecto y ::teórico a lila realidad sociall'. Este supuesto,
descartado ya hac~ 3fio_ por la cienci~ epist~mo16gic~ se
reproduce aún, implícita o ()xplícitamente, en posi¿ior~s

~-~--------------~----'~-
4) M.. l\pple ¡ llReproc1uct:ion, Contcstatibn and Cui'riculum:

An Es s ay i 11 Se 1f -C:ri tic i smil, 1n ter eh a n ge, Va l. 1 2 ,
No s 2 - 3 s 19 8 1, pp. 35 Y 3 7. T-r f1.d u c c ró;E t R~
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Es impoTtante aclarar qtlC no es suficiente tener un "pulrco (~... _ ......•.-.~_...._._ .... __ .._ .._--_._._-. ""'''''.~ -- --•....-._ ... ~----.~,._~-_ .. _--_.~. ~-..--
te6ricolt paTa dejn~' de ser empirista; son igualmente empiris-
t a~ aque 11~~-'"~-~t;'~i)o;'-en--q-u~---~i "marco teó:d. co Ii permanece tan

alejado del trabajo empírico que jamás se logra construir un
" , '

objeto de estudio coherente con In formulación t~6rica expl!
e ita, ea s o f r e eue 11t e en 3..a in ves ti g a ció n . E I~ e s t~ ,$ e n t ido ,
el trabajo conceptual necesario en :la inY..~.?t~g~ci_Q.!L,~~l?ír_ica_. .---. .- --- -.__ . .... _ ...- ~ .
es el de cbnstruir y explicitar los nexos entre los diferentes

. "- ',,"---->-- -,..,....._--- -.,._._.'-- ~-~---~ _-_ .._---_:-#"._ _ _...-....---------niveles de la teoría y la información ern~írica, de construir
as í "}o' observálifei:¡-de--Ta--fe"irr<fad '-yl~'ace~-'ro-i;"t~'1igib~~d-;n
t~ro--de" -1a~é:st;~~-t~;-d;'-;tl;;;o;;;;"'P-¿-;t u lad~;'-~'~6~~'~meñte:---

_.-_-.....,----. _..~-_..~~_.....--.....,....._-- ~--¡¡;'-'_.~--

teórico--motodológicC\s de diverso origen. Se encuentnl en
el ncopositivísmo que supone poder comprobar o 'modi~ic'ar
hipótesis teóricas al confrontarlas. con lidatos objetivos!!
cuya obtención se supone independiente de las fornrulaciones
teóricas mismas; se encuentra tambi6n, con v~ loraci6n opues-
ta~ en el interaccionismo sinili61ico radical, que recol enda
despoj;:nse de presupuestos teóricos para flobseTv~r la rcalí ..

dadr tal cual es".5) Desde luego) sabemos que esto,/no es po-
sible, aGn para quienes lo sostienen como posición. Cierta
conceptualizaci6n estU presente inclusa en las t6cnicas y ca-
tegorías que anteceden la recolección de ndatos objetivos",
como lo está en. la mirada de quien observa \len elcampot\;
esta conceptualización s610 puede sor asumida o negada, pero
1;0 élilflinadá.' k;umi~la iinpl{ca: u¡{ cOI~t,inuo trabajo te6y'ico',

._-pos ibJ e ,dentro~:"-ci:e'," cualq uie r OfJción teóri co -metodológi ca.

ji
11

'!
i'

--~---------------~-~-----
S) 11. Blumer. Symb9}:i.c .l.nteractl£.~~'per~e_cti'ye_an_<i... 1'-Icthod,

Englc\'iOod Cliffs. Prentice-Hall, 1969, DO. 21-60.
(Tratlllcci6n al C:"flo.ñol ~ El inter.:1cc'ionisñ:o ~~iP.1hólico:
pJ~.r.~.U:.t..i.l[~..J.:l~.\iQ, • B arecTo n~'i';T1ó r:.l S. X:-1~nr2-.----
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de observaci6n,'cn la descripción misma dé la' realidad. De."- _..__ .....~_r-..__!lI •• .....-_ •••_ ••••.•••_ ••_-..._ •••...••.••• _. ~.• _. _ ~ ••_ ••..••.••_•••••__ ~ '

no plantearse .lin.~Tclativismo "que valide e,o'mo equIvaleñtes to-
das las '!interprefaciones" teóricas posibles: se enfrenta el
investigador al problema de eValuar las diie~ente~ opciones'
)' los .avances de la teoría. L'a acumulac'i6n de resultados
l'positivos" mediante el ~so dé un "método científico", consi
derado teóricamente neutro, "deja de ser cr'i teri~ ~,~.lido para

,
e 110. Tampoco resul ta ser cri terio adecuado la fO~ATIalización.
teórica (criterio', racionalista) en' sí Jidsma. La posibili-
dad de distingUir mejores teorías debe buscarse en su cante
nido, en su capac:.idad de det'erminar la cont'in,ui"dad y discon-
t inui dad de e lemento s empí ricos (de hacerllobservab fes" .ele-

. - t. . ~

mentos que antes no, 10 eran) )'~.de situarlos dentro de rela-
_....~:.. -. ciorfes cO]1struidas teéricament'e', de tal'manera que sean inte- .

............ligiblcs ..1, E~t~-pr~.~~~o de construcción. de"c~nocimiento d~ '.
determinad~s realidades. has~a entonces desconocidas o inin-
teligibl~s. es~naliticamente'distinguible de la el~boraci6n
te6rica de la cual, no obstarite, depende, y ~osibilita, his-

.. . 6) 1 ..... 'd 1 'd (. l' .torlcamente , ~ aprec18clone conten10 re aCIOne$ con-
. lceptuales)"de una teoría.

En el caso de -la teoria de la'reproducci6n,en sus diversas
-a-~-e-p-7-~';-~."f;;~~1;do~~-~.,'~y'"ci~da-~~';~~-p.c:~~~lli,~"a~o~

: ~listóricamente,l conocer y explicar ciertas relaciones claves

----------~---------~---~-. t

6) Dentro de esta frase sp encierran mfiltip¡e~ problemas,
inabordables en este textO, desde la relatividad hist6-

-'Ti~a d~l conoci~iento hasta el cruce con formacionJs ideo
lógicas, culturales, o.discursivas del'iugar 'f mom~nto.de
la cons t rucción; ,sef'.aloi' solamente. Qu.e no hay .crlte-r:l o .' '"
Hinmcdiato'! ele validez teórica.en el Droceso de lnvestl~acl0n., .. .

..
'
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del proceso e~u..~!l!~vo.Sin embargo, actualmente, y en M6-
~ic;_-~).;-;~I;~.oduccl.-ªn _~lc.ªdémica de esta tC_0-E~_~' desligada I
de la inve7t-ig;;;-i6n '.c.:mpíri~a sobre realida~~~ ~-~cj~~le~ na-
c~,.~~~.~~~~~~~~~~-~:~~~l~~é.~.~ C?l~VC~ti 1'se en '~~~~t~~~~_UIOepi s~' I
temológico"; es dCC1T, a paTt.lr (le la teoría eX1.stcntc, con
su~ i~l~'li~;~iones derivadas d.e~,.I:e,'l1idades~ociafe's "'d'i'stintas

.-e_., ••• '1If'.•••.•••~~~.¡".t'i~'- ..~.,,~.«, ..-~.' . .,.-en cierto grado a lahuestra; ~e presupone la existencla
de procesos y contenidos de reproducci6n en las 0scuelas,
~=!;,._~~?_~~d~~J~}J re ~l~1?-Q.!2.E.. l.a...,.!.~.£:£~;ª--;~?~11~_~~1~.~.:.r
c6mo se dan esos procesos en el contexto hist6rico lñéxica.

•••••••••. ¡;o.; ••• _ ••• -- ••••••••.•.•• ..--- .•• ---- ..-.....-...-- ••••. N- ~_ ~._ ,,--"_.~.- ~y-.-...,..,.-...-.~
no .-.---------

2. ¿C6mo observar la reproducción? La respuesta que inten-
to dar no.es una guia de observación de campo, sino una $e-. . . .._--_.,.,...;.----- -
ríe de pre guntas que: pue d~n_ s.~..r.__P-~.l:J.i.n£.n!e~p.ar_a~_eJ._~J:,ª'pajo
.t'é{fri~_;-~~e.-;:eq-~-;:;-i~- construcción de nexos entre la £01' .

•_.. .__ _ , ••.~.__ ~ _ ••.••.. __ ••.__ ~~•••...•••._ .ot.,' ._i.,f..~' "1. .. _. ... - , ~-. ._~ .. _ ... - ~ --- ---"'-

mulaci6n teórica y el 'proceso de observació_ll._~mpJrica. Si
- _ •.... ~•....... -_ ..~, ..•.-....••..._-- .,.,'_. -". ., .

bien mi perspectiva estA tefiida de los supuestos de la op-
ci6n etnográfica,'i en cuanto a método, .C!~ __gJ..l~_es.,tas .pre-
gu~tas p'~1~~~U-.~:::f- TeJ~yan.tes ta~bién p~nl_ ot:f.ªs_opciones._-" ..
metodológicas.

¿c6mo observar la reproducción? Es decir ¿qué de esa reall-
, .

dad a la que tenemos un acceso mediado por difer'entes prác ..
ticas concretas de construcci6n de datos (documentaciones
diversas, encuestas, registros, cte.) se puede tornar inte-
ligible bajo la conce~tualizaci6n de la reproducción?
¿Qué de lo que miro es 'o\ •...~videncian de la reproducción, y

qué no lo e~? O rnfis bien ¿cómo puede la conceptualización
. 'te6rica adquirir el poder analítico que me permita observar

lo pertinente nI proceso de reproducci6n, ahi dónde antes
no se veia? ¿Qu6 categorías y relaciones permiten distinQuir

"-.:' !

~"__ ~~-S_.. ' =...~_~
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entre los fen~meno.s observab'1;g~ 10 que es rep!'()ducci~n de
lo que no 10 es? ¿Como puede esa misma 'nece~idad analftic~' '

•.. "-'''...- ....•,.~... , ..•...... ''' ..~ ... .,_ .••. ---~.----
.obligar a elaborar y rcformular la teoría de la reproducción,

~- .~-~ •...•-.. ,....••.,....-
o iñCITiso descartar su pertinencia segOn la realLlad qstudfá
,(1a~l-m.n::as-s~n';c1.1!~;tiones de fondo dctrá,s, doí I~rbb:l~m¡:~' de c~
mo observªr-nr"'t'&p1't)ih:i'C'\):.1;<~nr,-";1"Dc'S"d'e-iT1Bicr;' s~)J: ~~s clave~ él'

la vez' para la construcción de otros objetos de. e.s,tudio, pa-
,, ". __ '" .• ~ • • '1- --_~ ._- _ • __ •.•..• _

ra la investigación de otros proc(>sos. . E1'1: .cleaso'o,de la re~-_._,...__ ...•._.__ ..•........ _._ .•.-_. - ','

p'foducci6n, por la significati'va vigencia teÓrica de este,. concep-
to, son impostergables.

Propongo abordar estos problemas con la orientación de'£ua-
tro prcgunta.s) que ya i:nplic.an plantearle determinadas exi ..

~:~~..-: gC'rl.c:ias a.un_a_~conc.~p.tualizaci~n del procesq de rcproducci~n
.•..'e, .. pá:ra qüe. scapeficaznen el proceso de invs:stigación. A es-
, tas preguntas corre~pondcn' r~s.puestas teóricas) distinciones
y precisiones concéptuales, logradas en ,di~erefite grado en
las distintas elaboraciones de la teoría, y frecuentemente, ' ,

soslayhdasen la ~oncepci6n generalizada del proceso de re-
producci5n. Sin embargo, la presente discusi6n no se centra

.. '.. ,. 7) . ,p"" . 'en los contenldos teórlCOs en S1J
, 51no solo pretende plan. , .

tear algunas de las condiciones de su interacci6n con el pr£
ceso de observaci6n,y documentaci6n d~ la realidad. Las
preguntas son: pfi;;id, "qué se r~produce? Es decir, ¿cuál

.~"'-_.'# ~.~----- ....._-.-...... .

es el contenido de la reproducción? Segundo, ¿a que nivel. ,---_ ..... ~' .~~ "':-. b' .., ' d ? T/" ,.
de a ~1:af.:c~ ..9n._~;;UL..el).c.u.el).tra, ..._e,se canten:?,., O .• .., ,eJ:J:e.r.oJ~ ~ que

•.._~. - . -""-
e s~!!a _,C?C~~. r e ..~,l_llX.Q"G.es-q.•-d~-:fep ro du e e i~n.?J#:!l!~.E1..!]!:e, ¿ ª~s de ~.
d6nde se dala reproducción? ,¿Qué 1& determina? Hay otra~

~ ~_-c ._-..1-_ .•...- .--.- •._-----------,~--------~----------_._~----~------
7) En la discusión' implicitamente plantea ~riti¿3S a'ciertos

conceptos de reproducción y retomo otros" La 31"gumenta-
ci6n.explfcitn de estas preferencias.conceptuales tendrti
9~o esperar otra oC3siGn.



preguntas posibles e i.mportantes, como las referida s a las
condiciones, los mecnnis,mOF' y a las relaciones que susten-

'- __ •.•••~~ ~ .•.~~ . __.•.• _t •.~«

tan el proceso, que no abordare en esta ocasión.

I
¡

a) ¿Cuál es el contenido de la reproducci6n? ¿Qu6 se repro-----.--..-.-.- .•..•....----_ ..•.- ," -- -- ,-- '"'""",- -.,- ,-- -- 'duce? Las diversas respuestas posibles a esta pregunta dan
~ .•.-....-._'--sentidos divergentes al proceso mismo. En el ámbi to de la

educ.aci6n la gama ha sido muy amplia. Los contenidos espc-
cifico~ propuestos incluyen desde las relaciones sociales
de producción hastadispo5iciones subjetivas Y concepcio-
nes de 1 mUfJ.,do.

Lo expresa P. :li11i5:

--'-'--:-"'--"-l.lno"'c1e los problemas de la noción. general
de "Reproducción" es la TIlaI1cra en que se
reducen a una Isola dimensi6n/ varias co-
sas totalment.e--diferentes: descl'e la repro-
ducci6n diaria de la fuerza de trabajo has-
ta la"reproducción bio16gica, la produc-
ción de la diferenciación sexual y la re-
posici6n generacional de la fuerza de tra-
bajo; a menudo, incomprensiblemente; a tra-
ves de la mediación de estas cosas, el ¿on~
ccpto se extiende a la reproducci6n simple
del capital o hasta "la reproducción de las
relaciones sociales como condic~ nes de la
COI)tinuid';ld de la acumulación capitalist2 8)

ro t"") • q e" 9)~n un ar .l.CU.o reClcnte, 1•• ,lroux cla5:-:l,fica los contenidos

------------------------~-8) Pau1 Willis, "Cultural Production in difrcrent fTom
Cultural Rcproduction is different from Social Reproduction
i5 different from Reproduction", Interchange, Vol '12,
Nos 2 - :5, 1981, p. 48. --,-:.::..a--,

. 9) Hend Giroux, "Thoorie5 of Reproduction and Resistance in ¿/
Thc NC\'J Sociology of Ec1ucntion: a Critical Analysis

H

•

1¡arvarlL!L;!..\lc1tio~_~11_1tevic\~,Vol. S3 No. 3, August 1983.
Tralfücclon en; ~,~!a(t££1292Po1.ític()s. # 44, sept-dic 1985.
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de la reproducción C~_~lO_ pertenecientes, al ternativam<..~.te,
• • ."-"'lIIIo:looiIt~"',.~lI.:"""4_N '~~', ••••••'- • • •••••.• -..- " ._~ _ .••..•.. .• __ '~,. ••• ,,.ji •. ' ••#_~ oC"

a'l orden e'con6mico, al .oI"~en c~11tura,1, o al orden hegemónJ~.
•••• : - > •••~ ' •••• ,~~,,~~-" -'~'... •

co estatal. Dentro de cada categorfa Giroux sofiala distin-
.....'~~..,.

clones, a veces centrales) entre las concepciones de auto-
res c.omo A~l...h:.t¿,?_~.L._)'._.B..ow.les....y..,Gint.:is, en el pri}ner caso, o

no.::.~'(;~.~.~.:~_Y.~ ..r:.!.-n~!5:l_::./ e n e 1 s.e gu n do c a s o. . D.i f~º1 e11e i a_L_~.D'.
tra ideología. c1oE))i}laJ-:~te o relación hegemónica, o entre có ..

--~":'""'"~~':;:-;'1".~~''-:- ..•~ . ..-r - ~ _._~------- •.•.- •••.~. - ....~----,.,...- •.•.•....lil;., ••••~~_.~ ~ __ ._

digo y habi tus, por __~jªnm.LQ,,__x:.~s.u¡ta ser básico a 1'a hora-~--~~~~.,....._ .. ---- - -... -----~-,.•..--:._-~-------~.__ ..._-~~-
de determinar qu.¡i se observa,: en e'l proceso ..invest:i.gativo,_ .._-------- •._" -" _.__ .. _ ,---"~.....,..,-_ _--~-,._.._.~" -'-.__ . , ..•,_.~.-....-_._--_.~.._- .•._--..:..__ .__ -...._ .._.- ~-"-

como contenido de la ~cprodutci6n. Si bien este no es el:--_._-- ....._. _._-_ .._ .•..•... ", '- "."-'--~---""-'._---"~,-."",,, .
espacio para difer~nciar estos contenidos especificas, la
multiplicidad de contenidos posibles de la reproduc~ión ex!
ge al investigador ~n primer momento de trabajo conceptual.
Veamos aJ.g'uno:~ problemas mú~-~enerafc's"' ~ie '-'es-te- tr'abájo ... - ,-.

. - -- '. --.. _- .".' ..'" .,..... ~.... ~---. .- '-"". .._,; .... - -. ~; .
.. ~-"'.-'.'.',.-.-' .•. ~. . ,._- ::..":"..':''''.~.~.... - '.~? : ~..

Estudiar el proceso dereproducci6n implica establecer la
continuidad, en un sentido analítico, de cie~tos contenidos
sociales en el ti~mpQ o el espacio10). Esto le plantea a la
observación cierto~g, p-roblemas de fondo. ¿Qú.6 se toma como. -.
nueva "j,nstancia" de! 10 mismo para poder establecer esa co~

"tinuidad? ¿Cu61es diferencias observables n6 son significa-
tivas; y cti&les si lo son, permitiendo as1 encontrar la
identidad necesari¡ para afirmar esa conti~uidad en el con-
,tenido de la reproducción?

10) Intentaré distinguir ~ntre'esta continuidad analítica,
como problema metodológico propio ~e cualquier investi-
gaci6n empirica~ y la'continuidad hist6rica de determi-
nados contenidos del proceso de TC);Hoduccí6n; ésta, por
su p~rte, se considera resultante de este proceso, y no
un sinónimo del mismo ~ ya que es claro que las condicio-
nes, las formas y 105 mecanismos d~ la reprodu~ci6n cambian históricamente.

..~
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Gualquicra que sea la opción teórica asumida respecto al
contenido de la reproducción, observar su continui~ad en
]a.'re~lidad resulta problemitico. En el dominio de lo so-
cial nos enfrentamos de entrada a un panorama hcterog6nco.
Como ha sefialado R. Williams11), la reproducción social ra-
ra vez produce "copias" o réplicas, como sucede en los do-

. .
minios técnicos en donde tiene origen el término, en uno
de sus sentidos. Si nos alej amos a.penas un poco de,.la re-
producción física de ciertas cosa~, (libros, ~or ejemplo),
entramos al terreno de los usos sociales de esas cosas,
(como es el caso de aquellos dos libros más llreproducidos"
;üstóricamente) I ;:tnn variables que requicTen establecer
distinciones, discontinuidades o bien proponer una continul
'dad de fondo,¿uando )as.caracterfsticas son.sólo aproximada
mente iguales. . ~ --_ -•..~ ." ",

. _ .. :._...:' , .. ,..

~~
.~'

En el dominio de lo educativo, ha sido usual observar y su_0_ ...__ ,_v _. _ "'" _ ••__ • __ ", ..-

poner id~nticas aquellas prácticas pedagógicas que nos re~
'1, s~itñil tan familihres y '~=-~c~11¿;'c~{bíescie'-~,'~~"-~;¿~~i~:"'a-otra,
11 ' "... •••••• ••••• • •• e __ •

de un país a otro ~ y que ~.~n la imagen de una continuidad
de cultura escolar casi .in.Y~1..!1(,':rablefrente a }a~.~!!'i~~~~v'e:r

sas transformaciones sº-~tªJ.es; y sin embargo ¿son idénticas
esas pricticas? ¿No serfin significativas de hecho, algunas
de las diferencias de contexto y de sentido que las marcan?
Esto lleva a otras preguntas.

¿Se reproducen las formas de una prfictica, o de cualquier,
;,hecho social, mientras cambian, a veces radicalmente, su

significado, su contenido social real? Este hecho'ha sido
ampliamente documentado por antrop6logos, a ~stumbr3dos a

-----~~-~-~--------- .. _---
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preguntarse' por 'los sentidos nuevos que adquie'ren las cosas
tornadas en "préstamo" de una c'ultura a otra.' Hay algunos'
ejemplos' cÍ-aros, como el c0!ltenido' social tan dist'into que
pueden.tenel" formas de trabajo colectivo 'como el t'equio,
afin cuafido formalmente seanfid6nticos, cuando su organi~a-
ción responde a' u'n trabajo comunal tradic:ro¡,;ll ,o cuando res. ,

ponde a unaé:d.gencia gubernamental en la constryc~i6~;1 de
obras, públicas: cooperación vs. explotación. Lf¡ contin, :dad

formal suele'" ser mú's facil de rastrear 'en el mündo empÍ'¡'": ~

pero bien ~u~de6cultar contehidos discontinuos .
. ,
. . ~

...
\
• j

Lo con trarió también es cierto; se da~ la continuidad de un
)nismo:..contenido"social, como la distipción' (;~.ntre se~os o
'Cl~'se~, 'm'i'"~n'tra'~-'2-~rnbi ~d ;'lii-i t61~icam;'nte ~. las formas que

,,--'-~'-"''-'~'''-'aSeg'ur8~ 'e~-a c-~'~~~'i~~'uid~~:-"I~'~'-di'stinción misma entre forma
~ ~'., ,'" ! ' .. e.'y -conten1do suele ser sutIl y difícil de establecer en los

lI~lecílos!l; cambios aparenteménte formales implican modifica-
.ciones ~u~stahciales en el'cbntenido sociai. Esto aparece

; '" ~ , I I , " . Ifrecuentement~ en la observación de procesos educativos.
No es' 10 nüsmo representaru~l ~oncepto ci~ntl{ico ~ '01' ejem
pio, "en ¡forma es(fuem~tica, cÓ~ términos científico~ ~ Cl~e -

.'- ,j '.- .- ' . ,

intentar tránsmitirlo. en fprma ~xperim~ntal, o ~on'leneuaje
cótidiano.- "Éi -'co'ntenido se transfo;ma en' la formall12) ,
I - f-

.-¿Qué es continuo, entonces, ¥ quS discontinuo~ Es necesa~
rio determinarlo para establecer el contenido de la ~epro-
ducción."_ . .ti ._~_._

--~----------~-------~---
12) Vcróni ca.- Edillards, "Los suj etas y la construcción so-

cial del conocimiento escolar: un e.studi'o etnográfico",
Te s i's . ~í:les t ría., DIE ~ 1985. 1). ) 6 , .,'

'"
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Existen otros problemas de fondo en este proceso de esta-
blecer el contenido de la reproducci6n. ¿Se trata de una
continuidad de !lcosasft sociales, es decir, de categorías
de hechos sociales o simbólicos~ categorías que marcan fu-
till£iQJl..c~ perpetuadas mediante el proceso de reproducción?
Desde luego~ se da la continuidad hist6rica de estas cate-
gorras sociales, y en este caso tal vez el proceso de 1'0-.,
p''coducci ón se acerca rí a al sent i do o1'i ginal que tcní a en

"1 ., ) .la biologia ~I" donde, no habiendo r€pli~a, la continuidad
se cstabJece sin embargo por ciel'ta semejanza c1e"especie"
que tolera la variación individual pero.conservalas fron-
teras entre 1a'5 "cosas", Establecer la c.ontinuidad, en cs-,
te C8S0, ~cría como la busqueda de genealogías o de histo-. .
rias m5s que la determinación de identidades.

Si11 enlbar'go ~ 11a.yoc otra.s alternati \ras 4 El cOJlterlido de la
reproducci6n se define, mis que en t~rminos de cosas, b~si-.. .
camente en téúninos de 'tg.la<;;ione~ (sociales, de producción,
de p6der etcJ~ como aquellas que le dan especificidad a la
forma de explotaci6n característica del capitalismo, y cuya
reproducción misma ha requerido, hist6ricamente, la trans-
formación de numerosas !IcosasH~ desde los medios tecno16gi-

. .
cos hasta los marcos legales, que hacen posible su conti-
nuidad histórica. Si algo aprendimos de Marx fue precisa-
mente esa tendencia a desconfiar de la identidad de tas
f!COS<lsl1, y de buscar su contenido social, no en ellas mis-

o , )' '. 1'" 135 constitu,¡ren:mas, SIno en ."as re,aelones SOCIales qJ~ .',. .
en el caso paradigm1tico de la mercancia. estas relaciones

13) R. WilU3ms, op. cit. Capítulo p. 1'72-173. Este es
el sentido utilizado explícitamente por P. Bourdicu
y J.C. Passeron, La RePToducci6n, 3árcelona, Laia,
p. 6, (". E1. hi j o dcTI:H~'Ii c-ano-íí)y.'p. 73.
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.son de producción, pero no Jo son necesúriam'ente' erl- tod'os
-' v. ;.' •

los~ casos:. lLa continuidad' de relaciones básicas, estruc-.
tu:rales;,.:bajo realidades histól~icas cambiá'~tes no es' f!.sda

'evidente.,.en .la inVc~5tigación empírica. " ACm más 'dificil,
sin, embargo",ha sido la contraparte: comp~"end~T coino esas
"realidades cambiantes ", las alianzas de- clase por 'ej emplo,

.que tienden a asegurar la reproducción dé las'yclacibnes

.constante~J han sido~ a su' vez, hist¿rica~ente t~~ s~gnifi-
. - ~.' ~cativas como las estructuras ,mismas .

. ,

••••.••• 4 •.•

..-..... "- ..•~.•~..

Volviendo al ámbito educativo, e incluso"dentro del aula,
. .

no siempre esfacil saber' fiquE! se reproduce". Han sido
'especialmente 1I,observablcs",.aquellos contenidos] que han s:i.-

. .
.doconceptualizados ys ..en e'1; estudio de ot;~)S ambitos socia
les .. Po; e'so -sr)aYeció 'tan ~vidente, por ej einplo, 1él. repro-
~ucci6n'de ciertis características de la fuerza de trabajo,. .
supuestam~nte ~onocidas en los sitios ~~.producci6n indus-
tria114) •. Ha sido:más dificil construir categorías'para

, .
ob,sE:.rvar~ ¡lo..,;propio, de 1a eS,cuel a, por e j empJ.o ,e 1 modO de

, e.xistel~;c.i;31!Yr de apropiación. del cono'cimiento en la escuela}~ .. ~
, Y. ,de di,st,i!lguiTJO. anal~ticamente, de los conte\üdos .ideoló-
gicos d~,clase,. transmitidq-s mn. la articulación del conoc'i ..
miento. es'colar y ..Jas prácticas escolares.' Sin embargo, é~.
tae;s una de.,las tantas distinciones 'l1E\Ce:s"árias' pára res-
',ponder a. algunas .de las interTogantes. acerca de'l conteni.do

_.- - - - ••••.• ':"".•.•. ~ - .•... :.•. - - _ ...•. -. -,- - - - - - -'o

14) Planteado-por A.lthusser, tiLos .Aparatos Ideológicos de Es-
tadoll en: La f'ílosofí.a comonrma de la revolución. f\léxi-, ._._----_._----,--_ ..._--_._-_._---_._--
co: Siglo XXI, Ediciones de Pasado y Pi'csente, 4, 1979.
n. 101:"102~ Ver. Como c]'cmnlo, R. PaTadise" !:Sociali:aciónt 1,., ., . _ . Jo

paraef t r:.i.1baj o;: la interacción. m~:estro-alumno. en el s:J.lón
-de clase", Tesis.,Maestría, DIE 1979. H. Anple, "The Other
~Side ot The'Hi~den Curr{cuiu~: Cotrespond6~ce Theories and'
The, Labor Process", Interchan~c, Vol. TI, No 3,1980-81,
pp S..,2 2, eues t iona Ínc 1liS o 10. 'conce pci6n dé 1 proceso de .
trab~jo que sirvi6 de modelo para suponer una corresponden-
cia con la escuela.
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de la reproducci6n en la escuela.
' .•.....

Finalmente, de los múltiples contenidos posibles de en-
contrar en los procesos de reproducci6n en la escuela, ha-
brIa (lue encontrar criterios -criterios politicos es claro-

. ,.,
para distinguir aquellos contenidos que vale la pena tratar

,y rastrear y reco~struir, de tornar inteligibles. Una vie-
ja pregunta metodológica ayuda a oriental' 1n mi rad'u, no so-
lo a lo que es posible mirar, sin) a 10 que es pertinente
estudiar: ¿Qué está en juego? ¿Qué importa, y a quién le
importa? Los contenidos de procesos sociales que pueden
responder a estas preguntas son los contenidos de-las lu~
chas sociales que ,determinan destinos diferenciales del
ordonamient.o socia~.. _ --'" , ..;-...c •.., ..•••. :

. _.. ~ .__.."•... _ .' .. ~.. ,:J:~. '_ :.">r.~.::":'.~7~~_.~.:...

•.- ••••.. - •.... - .. _~. \.t", •• _ •• ..,_,_ . __ .•• ". "_ •.••••.•.•••• : _'.

2. L8: segl.Hi'dá.~pr~~i~mt:ap~rti~.ente' es ¿a qué nivel de abs-
tr~cci6n se define el contenido del proceso de reproducción?
Los niveles de abstracci6n de los contenidost.ienen conse-
cuencias importan~es para la c6nceptualizaci6n del proceso,
así como para la tarea de construcci6n de los datos obser-
vables del mundo empirico. Aquellos contenido~ del proceso
de reproducci6n, por ejemplo, que se plantean en t~rmihos
de relaciones 'sociales, nó son directamente Ifobser~ables"
en el mundo empírico. No hay equivalencia directa entre la
relaciones sociales construidas a un mayor nivel de abstrae
ción y las "int.erac.ciones sociales" que se pueden regist.rar
en . dcterminad.o situación'l.~) En el pr-oceso de co.nstrui T nexos

-------------~-----------15) Por ejemplo, la relación de explot.ación no es inferible
del trato de patrón a obreros, observable en su "intenl.c
ción" directa con ellos. Su realidad objetiva se constru
yede otras evidcncias~ como el valor producido y el sa7
lario. Est5 implícita en esta discusi6n una critica al
intcrnccionismo simb6lico que supone que la realidad so
cial se const.ruye en 'la interacción Ilcara--a- carail, como
afirman H. tHt!TlIer, P. Berger y T •. Luckmann, entre otros.

. ~._,-
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conceptuales entre ambos, se, juegan un gran número de

• I

in~erenci1se interpretaciones, prc~cntes ya en el mismo
modo de ;registrar un di5logo o de categorizar sus segmen-

tos y s igni £i cados'. La const rucei ón teóí-i ca de dete rm.i na-
da relaci6n sqcial, a su vez, permite~ntievament~ observar,
articular y hacer inteligibles ciertos aspectos' de la in-

.terBcci6n,social ó de otra información registrada, y dejar
fuera otros aspectos. En este proceso de constiticci6n es
posible trabajar él muy diferentes niveies de abstracción,
con categorías m5s distantes o más cercanas a aquellas que
operan, 'socialmente, en la situé.lción concreta que se estu-

t-+:"¡I,

'" . 'h

dla.
,

Es' un hecho que 'muchos' de -19s'co;t'~;í-d~s lná;- S"igI;'ifi~ati-~o~--
del pro¿e's<?~- d~í:-eproducción r~quieren una conceptualizaciónM_"' ~_''''''''''.'-''_ - .•.. _ '-. - . . .

10 suficientemente abstracta para poder identificar continui
dadesde fondo a través de las variaciones formales o cO)lun

• • I '

turales (jbsorvables en los procesos educativos; sin embargo"
) =•.

to~o conc~pto que 'pretenda tener un valor analítico en el
, .

proceso investigativo también requiere una delimitación, un
. • 'l#.

nivel de cbncreción; requiere la coristrucci6n de categorias
que operen, para distinguir re~li,dades" ident,ific~bles" oh~e!.
vables. En otras palabras, es necesario distihguir tailibién
las disconti~uid~desf las instancias en que el proceso de
!epToducci~n puede tener, por ejemplo, contenidos contra-

, hegemónicos, o en que simplemente no se "da ese proceso.

- :::

- -.~-~

La tcnde~cia ha sido ,referir el an51isi5 de la reproducci6n
a conceptos de tal nivel de'abstracci6n qu~ son id~ntifica-
bIes como un mismo' contenido del proceso manifestaciones
concrct¿s muy diversas. En ese camino se "hace abstracci6n
de" 10$ (:ontcxtos y. signif~Óldos particulares de es?s ma-
nifcstocioncs. En. cierta ml!dida, éste :es un camino illlpres-
CilldibJe,en toda investigación en el inter<-o de establecer

• t

_.~,



¡

-

.") ",' ll'<t;~';~~1~:!!fiF,~'l:.\j"I~"Y'$Jiil~il'l\i~!'".,¡)••':,tL,~Í'*t~.f;i~:'lf.:)lp"W'''¡"'p" ú"~f()h }.lt&l.j<~J;':\.Il..L.'i \

. ,.

continuid.ades frente a los 'heterogéneos fragmentos empíri-
, '

coso A partir de la teoría pre-existente se" "observó" la
1" •semejanza entre las pautas del trabajo escolar -fragmenta-

das, inconexas y vaciadas de contenido- y los procesos de
trabajo industrial q~e caracterizaron la emergencia del ca-
pitalismo. Al hacer esta comparación) sin emba~'go, se hizo abs-
tracción de los' ordenamientos particulares de, la escuela y
la fibrica, como contextos en que se construyen relaciones
con sentidos diferentes. aun habiendo prácticas semej antes.

Si bien el camino de la ~bstracci6n es necesario nara esta-
blecer cierta continuidad histórica, ¿en qu~ punto se empre~
de el camino inver~o? En ciertos análisis, ~irece que todo
"elemento ~bservable se !flee":"como m~rirfestaéión del"misrno ,":
. '

'conte:nido" de J.(3,T~pr?~uc<::ión~ por' .ej emp 10 ,!odo discurso es co la T
~ •••• .,.-, __ ••_ •••• - .~ -,,#> o" • •

aparece como instancia de "ideologia dominante" y sus varia-
ciones internas se corisideran insignificantes; se llega a
un extremo en que ,es dificil encontrar instancias no repro-
ductoras de las r~lacion~s dominantes. Bourdieu afirma ex-
plicitamente esta posici6n, por ejemplo, al plantear,que•.
ninguna alternativa o innovaci6n pedagógica escapa la 16gi-
ca de la reproducci6n en el aparato escolRr, todas consti-
t ", 1 h ~ f" 16)uyen varlaClones que a acen mas e lcaz .

¡

I
I

11'

Los tiesgos de una obsesi6n positivista con definiciones
"operacionales" de toda categorí.a son bien conocidas; acam-
pafian a un empirismo que. desecha de antemano la realidad
objetiva de los conceptos mis poderosos de la tearia social.
Pero p9rsiste el problema de c6mo tornar más Otiles esos

- - .. - -, - -,- - - - - .., - - - ..•. - - - - ... - - -
1(,) P. Bounlieu y J. C. Pass~ron, Lnl~~!.~.du~ci6.!]., Barcelona ~

Lala, 1976, p. JO,8

-- .•.•..--~~-_...~- ._-~.__ ... _" ~.. - .•.----_ ..-----
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~onceptos para la tarea de con?cer realidades concietas; de
limitadas'en el ~iempo y el e~pacio. El peligro contrario,
el de'un alto nivel de abstracci6n, es el ocultamiento de
toda variaci6n significativa como instancia de contradicci6n
o de resiste~cia frente al 'proceso de reproducci6~ dominan-
te. Por otra parte, de no precisar los diferentes niveles,---'~-----'""---=-__o ~_. ~ •• - ••••• ~ ~_'.. ._'

se sueien' ver como"equivalentes, a nivel estructural, situa-
__ .••••••• ~ __ v ••• ~_ •••• •••••• ,' ••••• .'" .••. ~. .••••• •. • , '.~ •••••• _,_" ~,. -.

Ci;I;;;-hi-~"t6ricas en las que se juegan contt. .idos ~'oc:i:ales JnllY
di~;i~-t~s'~-~u~' 'e~-'~l ¿a~~d~-J~'--~raslado ~--Amél'i~~- L~tL.a de los----_."'---------._.,,_ .._-_._ ....-~.._ ... _. ...,,..'_ ...•.......- ... _"- - ~-_.........-._' ..~"._-modelos te6ricos de reproducci6n desarrollados en otros mundos.

I ~ ' •
• _._~_._ •. _.~_ ••••• I!<' ••• - •••••• _"-.-. •• ". ••••.••.. ~+-;_,__ ;._...•. ..-_.__ ",,:,,,~.¡;,••_.,___ •• - ". ~

Actualmente parece ser necesario, en la investigaci6n del
proceso de.~eproducci6n, contrarrcstarcierta ~endencia es-
•••• :". ~...:.:. ';", •. •••.• • • ~ ' • •• ~ "_ <¡ -... • .,":. .•• ~. - .;11 - -~. ,.4" .,d .••• • -••

t ruct\Hal 1.5ta de SuboTdinar toda variacionhis toric'at coyun-
__.. ~.,-:-,"j:J)r;;l'( y ~cq"ntex'i"liai, .a.. r'e lacio,nes cons tantes, ab~ tract as, fo ¡-

males. La reproducci6D de la~ Tela~iones ~otidiarias) de los
significados particúlarcs. de los contenidos-correspondien-
tes a las mis pequefias escalas temporales de la historia,
puede ser igualmenti ;ignificativa pa~a la'compren~i6n del
movimiento social~ y especialm~nte, para el movimiento poli-
tico. Lá "continuidad relativa"17) (relativa; diferentes
escalas)detategorias y de relaciones cotidianas permite
historizar el proceso de rep~oducci6n, cuya conceptualiza-
ci6n comGn remite a menudo a una constancia estructural que
aparece to"mo invulnerable ante la variación hist6rica, y por
lo tanto, intransformable.

3. Pa~a aproximarse a la complejidad del proceso de rcpro-
ducciGn resulta útil distinguir a quG escala sucede. Fre-
cuentcm.enteéste problema se empalma con el de nivel de
~-------~-~----~--'--'---'--
17) 1\. del1er, Socio.lo¡~ín de la 'vida cotidi.ana, Barcelona,

Pe n r. n s u 1 a? T9T7':-i~-2[r-.-----.---

.- - _.~
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abstracción) pero es una cuestión distínta. No .".necesaria-
mente los conceptos m~s abstractos corresponden a la esca-
la más "macro", 8unque ésta ha sido la, tendencia del desa-'
rrolla histórica de la teoría.

¡¿~_~_deJ?s __ejG.s_en los. cUé11~s la CU9S t.i.9n __4.~.L.~s!:-:~!<is~ y.~_c.l-
ve pertinente es el tiempo:, 6ste a su vez1.'el~l.~~~ .:a una con-
cepción hist6ric~1 del orden socir.J) <:.!1._SUt~ _'!ª?_-ªj.¡nºLl??O~lt:;_S
temporales marcan diferencialmente los contenidos del proce-

. , '- "' •.~_ •.._- _ _. -
so ~c la reproducci6n. Los contenidos que se reproducen
pueden corresponder a muy diferentes escalas temporales. Es-
ta cbncepci6n hist6rica contrarresta la tendencia de cons-
trucción, presente en muchos planteamientos de la reproduc-
ti6n predominantes_en~a investigaci6n educativa, en que
este proc~so "tiende a aparecer como perpetuación de es-
tructuras sociales constantes.

1 1 . l"'"Desee a perspectIva 11stoTlca, la continuidad sQcial es
siempre relativa, delimitada por la escala de tiempo corres
pondiente al origen y desenvolvimiento (la g6nesis) de de-
terminados contenidos sociales. La escala de tiempo puede
ser de miles o cientos de miles de afias, remitiendo a for-
mas sociales que se desenvolvieron ,con la evolución prehis-
tórica del hombre sobre la Tierra. Aun cuando los elcimen-
tos para determinar continuidades en esta escala sean
rninimos. no cabe duda que existen contenidos del proceso
de reproducci6n actual que pertenecen a esa escala. En el
polo opuesto se encuentra la escala coyuntural, cuyos con-
tenidos se reproducen en la medida de su vigencia pol~tica,
que pueden desaparecer o sustituirse tan repentinamente c£
mo emergen en el horizonte público; la.s formas cambiantes
del discurso politico proporcionan numero, s ejemplos de
reproducción a esta escala.

,
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,,,., •• C1Jarido la concepci6n' del mundo no es crí-

," ~",t:ica ,ni coherent'e,' "se perténece símul tánea~ '_ f .

me,rtte auna multiplicidad de hombres'masa,
;. 1 ':lá li),fopia person,alidad se forma de manera
ncapr1.chosa: llayeü"clla elementos del hombre

de. las cavernas y';princ:ipios de la ciencia "
'.t más' mode'rna y aVflrzada; pl~ej uic íos de ' las

");,,.:etapas ,histórica.s pasadas, ¡p"ose,ramente l.oca,~
'c'-, -..:.:listus, e intuiciones de una'filosofía del

,,-,~,:Lpor\'-enir"qúe será, propia del.géner.o'humano
. ::.::,,;.mundialmente unificado ... "18) . .;'

'~'i; .~.,

. ,

:. ',,1"

"" ( ,~. ¡ • , ! ".

De los 'múltiples contenidos"identificablés en' cualquier
proceso educativo~ algunos son elementos ~o!respondi~ntes

" ',"r." J
l. . . ~ ~'.' ,,.a esa p~cala.;t(';mpoTal mayor, 'que pertenecen d~ he.cho ya al

'. '.' . . • , 1 "'.'

g~n,:.rp, >~.u>mano,;y, 'cuya. reprodl..t'cci~n dev~,en~. en h,ech,o ,uni ve!.
,s~1) ',comóp.odr.ía;n~ser los procesos de construcción de cler' .;.. >. " - '. . • . , " ¡ •. l' _

tas re lacio.ne s, .lógi'cas y es t'ru'cturas lingUí s ti cas . Otros- ", ,J.-.. (

'e'le:men,to,S, s,Qn,:t.coyuIlturales~' ;incident~le's', ~fectos. de even-
:. ~~ -
tos" excepcionalesode estrategias políti"éa". recientes.
I ',' . ' ,,' . ¡ .' ".,,

", -<r,~. r "

"Al aproximarse al.conocilniento de determinada realidad edu'. ,- . ," ~- .

C¡:ltiva,su:cgen.diversás pn~~gtlritas. lA qu~, escal,a, ~orrespon
dp'lá.reproducci6ri de los di~e~so~ co~~enidos? ¿Cufiles,con-

. .tenidqs se;aTtic~l¡an esencial\nente a la hegemonía estatal

._---~--~-~-------~~-~----~l ,~~ ~,...•~t

.'

"
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en determinoda época y euSIes la rebasan? ¿Qu6 contenidos
, ,

de los que encontramos en la escuela corresponden al deseg
volvimiento de esa institución. vinculada históricamente
'al dcsarrol10 de :la sociedad capitalista y qué contenidos
rebasan ese marco temporal? O en otro orden ¿cu¿les conte-
nidos son genéricos 19~ ¿Cqáles son de la "lar~a ?uración"?,
¿Cuáles son polrtico~ ?uestos en juego en función del man-
tenimiento o la transformación de relaciones de Docler? Es-

, '" :1

te tipo de precisiones son esenc~.~les para responder a las
prcigu~tas de fondo sobre la valoración de la escuela desde
la perspectiva de las clases dominadas.

La escala temporal es una de las dimensiones irnDortantes;
~ • _. _ .• _. _ -, •. ~",_. Jo ,. ~ _ ~ .,ot1~a;;c- refIere -a"la escala de unidad social de análisis

r --.~-- ._~- •• ~_ ~ ~ •• " •. , _a _. ._ __., ,..,__ ""

a la, ,que.,.corresponde e 1 proceso de reproducci6n. Gcneral-
ment'~--'pi~,I:itcad6 eh términos' de lo IInacroH"y 10 l'micran ~ es-
ta dimensi6n puede apresar efectivamente la complejidad
del orden social s610 cuando se abandona aquella dicotomía
y se trabaja con una serie de unidades graduadas e interre-
1 . 1 • .. t. . 1 20). f 'l.aClonacas. Las lnegraclonas SOCIa es lcomo amI lB,
"comunidad", organización, clase (o estrato), .r0gi6n

p
na-

ción: etc.) coi1stituye'n las unidades analítir.::as a las que
se refiere el .proceso de repx'oducción.

La reproducción del sujeto particular delimita la escala
mínima, la del ámbito cotidiano, en esta di! llsión espa-
cial; sin embargo, ella es impensable en aislamiento, fue-
ra de la red que la vincula con otras dimensiones de 'la ,

-~----~~----~--------~---
19) En el sentido us.ado por A. Hcllerr op. cit~ p. 29-3S .

20) A, lfel1cr, op. cit. p. 27-305.

I
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il¡
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1 j, ,~: ' 're~rodu¿~t~n ~ocial. Es diciT, la Teprpdp~ci~n del sujeto
particu~a~~ nos 10 ~ecuerda A.HelleYJ es siempre un h~cho
sociaL" Sus COllt~nidos resul,tan significa,tivos, diferen,cial ;:
mente, uentro de los procesos de reproducción referidos él
. I ,;,. 1 '. ' 21) , ,,'
un ida de k ,a va r i a s e s e a 1a s . ' -

I

,¡Lo esencial en esta distinción de escala es la necesidad de
~ ' . e • t < ,¡:. {

;respetar ;cier~o nivel de or~l~namiento pr~p~.o ¡,:-le~a,d~; ,unidad
social, lo cual impide Jeducir las caract,exís.t)cas, de una. cs• f ~~ 1, J-, • ¡ .-',',.... ~ ~.1 ----

cala a partir de aquellas q~e. se dan a otra. E~ta ,tendencia
(.. . .. .

es paTticular~ente evidente en el caso de la escuela, en que
.se ~uponen id6nticos' 'col~tenidos Y fq~l~as de re1?rOdl~~(:ión "0ertene¿ien-~

. ' .... .~ "~""". .; ", '.. . ~.
tes a dijfe:~?n~f"s es.calas. .~as, di fercnci~s ,d.e ~o;rm,as y COl1-

'iénidos del, pl:oce?o de repro'duccÚ')n a:c-¿lif;ere'nte escala son ....
, '. ,i'._ • -22-" . , '.. . . t -.' ' 'signific~~~yas ~.' ~as relat~ones entre procesos que se dan

__ •••• _ • .I" •• ~ ••••. ". _,~ •• ~ •• _ • ':, .••~ •• 'l~ - Ji. " ta diferente escala son complejas y dificiles de establecer
•••• .-.' • • 1"-en cada caso concreto. Ejemplos de ellos son.1a vinculaci6n

'. ;, i" J >OC , • •• J '.... - •

de la reprod,ucci6n familiar y escolar de ):.\,fucrza de t.raba-
• ¡ ,j /' • ' ' •

jo con la reproducción de ,las condicIones mismas de :a produ~_
;, ., • .• f ,i

~i6n capitalista;. o bien, la reproducc~6~ ~~ spjet?s. parti-
t . • - t . - - . • . ",

cul<,n'e,s en posiciones inst~;~pcionales espe~íficas (visto en
1 • ~ ". ~ ¡. l' .•. ,. . ;: •

lo que tienen que h~cer par~ sóbrevivir) y la relaci6n de.. ' ' .
ese proceso particular con la reproducci6n de relaciones de'

t ••• I :.l

_ ••••M;'" __ ':""-'- - - - ••.~ - ..,;..•••.•• ,.•..••.••..•'- ••••- - - ~ -
1 .'1

21)

22)

A. ilel1er, op,' cit.~. :J. '11'9"ltLa vida 2oiidi~na es el con-
junto de 'actividades 'quécaracterizan:.>Í!a' reproducci6n de
los hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la
posH1ilid<1(.l de la reproducción social", y p. 31.. ,
E., Rocb.¡ell y J'oEzpeleta.BLa escuelá; reláto de un proce-
so de construcción inconcluso", doc. mimeoo;1983,n.2"3-:24 .•

Como ejemplo, ¡lo es posible ncgDr"e't'~fecto' de 'reproduc-
ci6n de la estructura de clase a escala del sistema es-
colar en s~ conjunto~ c~n el argumentb de qu6existen
numerosos casos dE~ ¡'movilidad. soc.ial',! relacionados con
¿scolari~ad, a escaln del sujeto particular.

-~
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poder que sostienen la hegemonía estatal. La posibilidad
.de dar c.ont.enido concreto a estas relaciones~ que se pueden
construir hipot6ticamente, debe pasar por las rnfiltiples di~

. .
tinciones que impone la cuestión de escala. Estos son a1-
.gunos de los problemas que hemos de resolver para compren-
-del' tanto la especificidad de la escue~a, su tllógi.~a propia",
como la trama de relaciones cambiantes que la vinculan con
'el movimiento histórico de. la sociedad.

4. Una cuarta pregunta central para la investigación es
¿desde dónde ocurre la reproducción? Es decir, cuáles son
.s~J~_.'.'de ~e n~dl:ac5on.~s.'¡~..;~l! c:u.a1q ule 1'a .de 1os :.m~ltiples sen-
tidos que p~ed~ ..~ener ~s~~p~labra. De este complejo asun-
tOf tal vez el aspecto que más ha estado presente en las
discusiones de la reproducción es la determinaci6n interna
o externa respecto a la escuela (es decir, la cuestión de
la llautonomí.a rela'\ti va"). Desde las posiciones más econo-

. ./

micistas, las rcl~ciones sdciales de producci6n aparecen
como determinantes de todo proceso social. Otr9s posicio-
n(~:;, hnl\ \\\\~~cnd() d(\t~1'\\Ü1HHi1.\}nQ~ prnp\a~ ~h~ Cildª ln~t{\n(',n
social, aunque conservan, frecuentemente, la misma estruc-
tura explicativa. Una versión reciente, por ejemplo, iden.--
tifica un Itc.liscurso social" unívoco; homogéneo, que deter-
mina un mismo contenido ideológico bajo múltiples manifes-

. .' -bl 23)tacloncs concretas y varIa es.
/J, ••-

La noción de la Itautonomía relativa" presupone un recorte
de lo social. una unidad analítica, dentro del cuál se da

. ' ..-----------~~--~.~~-----"
2:') Di fundido por ej emp1..o en Fossacrt, R. ta Societé,

Vol. 1. Paris: Scvil, 1977 p. 90-98.

" ,;..'";

---_.~~.~.~-------------_.-



determinación independie?te ae aquella que pr~
base económica o de la.V!totalidad social!\. El
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un nivel de
viene de la

jplanteamientob5sico de la autonomia relativa del sistema
~scolar es la continuidad de ciertas relaciones y prácti-
~as características de la escuela m&s a115 de cualquier

. . .
transformación del entorno social o pQlitico. En la teoria
de Bourdi.eu, 'la función reproductora ele .la esicuela es ase'~- ,;
gurada, de hecho por esa autonomía; 1él idea de autonomía.
en este autor apunta así esencialmente a los ~spectos mAs

'24)conservadores de la escuela. . En estos planteamientos
la determinación dentro del dominio de la "autonomía rela-
tiva'! de .la escuela suele adoptar los mismos mecanismos

........ _ que caractetizan los planteanlÍentos referidos a la hase ec~
..;16'~i'~.a~'-Es . de~i~~'~.''~e""~~p~r;~'.~liiaest.;~ct~~:~'profunda', '~~n~. -

• o •• -O" .-... • .-. - •.••••.•.• ~.. • _ ., .•

_ .._,__~_.,._.tan te , .esencial$. como determinación de toda: manifes tación
"fenoménica", de todo elemento observable.

A partir de.otras concepciones (R. Williams y E. P. Thompson,2S)
por ejemplo). es:posible ~lantear la determinaci6n de la re

..' _ ..

producci6n en t€rminos mfis hist6ricos, vinculJdosa luchas
. . ,

sociales concretas. Una consecuencia de esta opci6n seria-_.------ .. ,.- ~., -- -". ~. ..-~~....•.....-....•-.....- ..~," ..• ,._. -:. . -. ._.-
la posibilidad de distinguir movimientos contradictorios

_ ••:_ .'0 (\ ".' .¡,._ •....• _._ .•. ....~_._ ..•. _. " ..... " .... "'-- "" •.•....•........•'.. ~-
.~~J ~ ~_2~D~._~~ _
24)

25)

Bourdieu y Pa~scron,. 9p. cit. p. '102, 4;1.2.1. Desde lue-
go, algunos lo adoptaron con el sentido. contrario, en
la búsqueda de un "margen" institucional para la trans-
formaci6n esco~ar, ~revia a la.transfo!maci6n social.
E,P. Thompson, .1..~J:g~sJónHist6rfca d~=la9Es~-ºkre!:.~tBarceloI1.::t,
Laia, 1977. R.\Villiarns, op:-ci t. En.. \'lil1iams,' la "au,-
tonollifa" se define en términos de la distancia en.tre las
prActicns culturales y la reproducci6n de relaciones
sociales domin3ntes, distancia que puede tener diferen
tes significados~ p. 177.,-178. '

"1
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-~ d~. r.~pToducción) coexi s tentes den tro ~q una ia:l.Sma forrna-
CiÓJl social. Bajo esta mirada los contenidos de la repro-
ducc.ión en la escuela conservan su heterogeneidad: corres-
ponden a diferentes escalas temporales o espaciales, a con
diciones históricas tambi6n diferentes. Entran en juego
en la forrnaci6n social con sentidos politicos variables.
Su continuidad hist6rica se debe, asi mismo, a diferentes
fuerzas o mecanismos, p~ovenientes tanto del pod~~ domi-
nante corno de los grupos dominados~ Es decir, la determi-
naci6n de la rcproducci6n de diversos contenidos o relacio-
nes se da en el proceso mismo de luchas sociales '. y no co-
mo Hefecto" de alguna estructura social esencial.

. - . .... .. . -.. . ..~. ,

Fuera del 5mbito escolar ion-muchos i~i e1e~plo~. La re-
..

producción de.formas de organización y resistencia que ante
ceden el marco de la estructura s~cial dominante, contribu-
ye en ciertas €pocas a la formación misma de clase y a sus
luchas, 0, por el ,contrario~ desde los grupos dominantes
se refuncionalizari y reproducen relaciones anacr6nicas pe-
ro Gtiles a la explotaci6n actual. La continuidad de cier-

<'

tos rasgos culturales de grupos €tnicos ha 'planteado siem-
pre ese dilema. ¿En qu6 medida su reproducci6n se debe a

. .

procesos de identidad y resistencia cultural, y en que me-
dida es la misma expansi6n del capitalismo que perpetfia
formas de producci6n precapitalista, bajo nueva articula-

.ci6n? La respuesta a este tipo de preguntas es siempre par-
ticular: depende de condiciones hist6ricas.precisas.

Dentro de la escuela, la deteTIniné1ci61LdEL1Q_~P!í)ces.o,s de
reproducción y de sus contenidos adqui:_~.!_~_eS.E.t?.~ia!:_!,~leva!l
ci a,' ya 'qu~ es él pa rt ir-de -~i io .~~-~;_..~~ pos ib le pens ar su

-' ~ .•.....-._-_.,_ ..__ .•.-_ ...•._ ..•

transformaci6n. Dentro de los múltiples contenidos y rela-
ciones que muestran continuidad relativa dentro de la escuela

---"'""""- '---'._~---'-------
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n n"11" .26)¡'- l~llams, ,~
portantes' en la
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'¿c6modistinguir entre aquellos que se deben a mecanismos
~e'~eBiaci6n y de coerción efectivos, ejercido~ desde el
poder estatal,"yotros, cuya reproducci6n .e debe a las
apropiaciones coléctivas, logradas co~idianamente,)or gru-
pos dominado s'?

E~~.z~L~~. zona; in termed in en t re el ª-~~t~rmirr~J?!fl-º-_~~.~r~~,~~.!.al
qu.c_._d.e.Ja,:".PQ~RS. .QRS i9Jlg.?".p.~n:?_~_:tª-_p..r~SJJ:.2~.p..ó;.iJ:_~£~_c!L) a ._~.?_

. .
- cu.s:] a ,y el voluntarisl1lo subjet.ivo que pretende poder escapar

- •••••••----.--,.---.~-,,.., ••••...~.,-.-~., ~..,- ;.,., -~.-,- __ • _.,... ...., ,__ ,_ .~A""'_-"""""-~ , •• ~. . ~•••.__..

de cualqui~r determinaci6n ajena a la propia, se encuentran
1~~--p;'~i~~.l'i-da~~s"~.~?~c,Te ta~~~~a._:.:~?n~.~~,Y;~=ªl~~TJ.T~gl.f~~~'~j~=~or g"a iú _
zar los conteni dos -y 1as rel aciane s ,más conCl'e tas sus cep ti-

"'--_. ~ J •.•..•..•.• _. "', ~-'_'_~'L_•..bIes de transformar el orden social.

Finalmente;¡ nos enfrentamos al problema de 'la pertinencia"
y de los lími tes del concepto de repToducción para dar cuen
ta delo"que ocurrd en los imbitos educati~~s.

~ntre otros. marca algunas precisiones im-
idea de reproducci6n: la' conti~uidad hist6-

" .'Tica~ afirma. nun~a es pur~, siempre es selectiv~: Lk se-
lección misma es necesariapa~a ii continuidad', para poder
conse~var la' fuerza de fa rmas "anteriores el; nuevas condicio-
nes sociaJes. Por. esto. explica Williams, existe una rela-
ción entre producci6n y rcpr~ducci6n: la producci6n es posi-
bl~ en la medida qu~ existe un ord~n o una forma reproduci-
ble y la reproducción, por su' parte, requiere innovaci6n.
La continuidad hist6rica requiere así ianto del orden como
---------~-----------~-~-
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de cambios profundos. El ordenamiento social y cultural
tiene que ser continuamente construido. Finalmente,
Wil1iams distingue en determinados contextos hist6ricoi
niveles Iiresidualcs" (reproducidos mas allá de su domina-
ción) lidominnntes" y ltcmergentesl!, No todo 10 lfcmergen-
teH es innovador) en el sentido ~e contribuir él la repro.<
ducción de relaciones dominantes, Hay formas emc~gcntcs
que tienden a 'destruir o a reemplazar las dominantis. El
probl.cma es c6mo distinguir unos de otros~

Estas ideas han sido retomadas en la investigaci6n educa-
ti va por va r i Cls e t nó g r a f o s . ~H11i s, por e j emp 10,.5 e e en -
tra Cll la .prod~cci6n cultural subordinada entre grupos de
.]'ov.e¡'''''' dI" ."'l"s.e" obrcY'~ v qn'3).' '1a l)ost"'.,.:; )-r"n'''''-te sus .".r:::ec.'..., .L,t,.:'; ••,"> """ .1..., (".l, '.~ _•• ~~ . ',:J., d.. J ( ..,:. (;.-'j, • .;¡..• ,.••• t:. .,... e Jo ~~t I.t~&l. '.,' .•...; J,M'" -

tos en la :reproducci6n de relaciones de clase dominante.
Connel1,. en un anrilisi s de la reproducción de diferencia-
ción de clase ydc sexo en la escuela, concluye:

'1

La repr6ducci6n de relaciones de clase y
posiciones de clase no es resultado auto-
rn~tico del funcionamiento del sistema. No
es un proceso, es mfis bien un logro ~de he
ha un logro politico. Las prácticas por -
medio de las cuales se intenta realizar
pueden malograrse, y frecuentemente fraca-
san (movilidad social descendiente, crisis
el' la<~ .rpl~c~o<nn~ df~ C.l'l~P °t<c' )". ~u G)'l"-'" ,J ~. ( •. ",Jo. "•.•.~ ,"" .• (. .•••, ••.••..j \.,. ,"'0," ,:,). "" •..

to"roqttiere energí.a y organización ... La ca-,
pacidad de cambiar es decisiva para ese 10=
gro ..• Podemo~ reconocer la fuerza de la
determinación~struciural sin presuponer
un ciclo sin fin de reproducci6n. Esto no
implica que la contradicción estr'lctural
produce mecánicamente el cambio. Lo que
hace es abrir el espacio en que pueden
desarrollarse nuevas prácticas ... que" a su
vez reconstituyen estructuras en nuevas
formas27).

27) IL Connel) ~ üt. aL, f?Class and Conder Dynamics :in a
Rul i n g~e 1a :;s Sc h oo 1 !I) 1n ter e h ;¡n ge. Vol 12, N o 2 -,3 ,
19 8 1. pp.. 1O2 - 11 7. (T r~lIJúcclorl-b---:- R ..)

~ ..•...._--_. ------,-_ •....••.... -:-"" •..._-'-- ..-----'. ~._,-~.- ..•~~..•.--"'
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Estas af~rmaciones coinciden con refleifones que hemo~ ex-
presado ~ri otros ,textos, en el sentido'de cons:i.derén'a la
reproducci 61'1'como" uno:sól0' de va r i os procesos' que cons ti-
tuyen históJ':icamentc las rc'alidadcs educativas: fila repro
¿1l!CCi6ú' ytl"ansformación de: relaciones'so(¡ale~, el con~

. ~ . "'.

't1'ol y la apro'piaci6n de instituciones., la genéraci' 11, 'con
servaci6n o-des trucci6n de'conocimicn tos .; tIa sochl1 i zatión

'. o in'dividuacdól}lde la' vida;socialfl2$)'son algunQi' de 1;5
que es posible identificar :eH la escucla.

, Poy'varias: ]'a zones, parece Ser inslIficiente incluso la di ..
cotomí~ -.de" réprodücci6nl corit ra- reproducción o. reprodúcción!

' . ,

res:i;stencia,t ;que., c.aracteriza' las teorías' de Apple y de
..': ....- .Gi roux. J'Girou.x ,mismo advierte con t"ra 1a "te'i1denc.ia de en-, .

. tender .. como resistencia t6da'.prác.tica qUe' se opone 'a los
_.....-_._,._;'-"to'ñt-enirlo~--',de- 1a'~'tep'rodu¿ció~ .d~minan te', 'En' real]. dad', lo

que parece sUceder es un "encuentro entre'vartós prot~sos
que interactuan e~ la formaci~n y l~ transfo~maci5n de 1'0-

lacioHes. sociales,', constituidas siempre én htchas sociales
históric~s, concrétas. ;, "

."

El hsch¿:de 4ue la reprod~¿c~6n se ha constituido en el. '.. .

concepto'!explicativo privilegiado en la;inves,tigación ec1u-
:, '. t. (j l. " ,',,,1, " .';

: cativa.'ha. teúido:serias consecuencias. La tendencia adi-
• ~ f 1 j • _y

cional de vincular.el proces'o de reproducción r=;iempre él las
. t.~ • ..". i

clases domin~nt~s' y al Estad6 ha oCUltado tanto la reproduc-
ción sub~Tdinad~t 9) ,es ,fe~i r la con.tinúi~Ia~. per~ is tento de

~ f '

, ,
- ..- ~ - -.""' ..•.•.....,1_,;" _,_.:: ••. _ -i._ •• .,. .•••......••__ C>O ••• I , • '1

:

r,"'

i,:,

_ ,- t t y- ~. ~: ' •. _ .. ,I~_

. 28) "~.Ro(:kwcll y J. Ezpeleta, .PlLa 'escuelá~--;re1.ato de un
-'proceso de consirucci6ii"inconcluso".';op-: cit. p. 26~

• 1 ''~ ,; ~.. ~
29} P.h' i 11 i s, op. e i t .I se refiere a' p ro e(;s b s de re pro due _

ci6n briginados en las clases dQm~nadas.
1 -1 r.'- '" _~ (~ j
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d subalternos incluso frente a la imposi-formas y contcnios . . 30ción de nuevas formas via la escuela como los procesos
de contra-reproducción o incluso de destrucción que. pro-
vienen de 1: E~"t.~'pcd';;::Il~j\'~~¿~-:.'Es'to s" 15tOc.e:;; Gis I>at'C:H.:.en' exp1 i ca r

1 r d" l'a"'s".'.'d'l: s't''allci'as' qtie existen ent're la realidada ,guna s e.;!:,,' '. _ ..... ~
educativa ,latj_'no.a~~ricana Y las Tcalidadc5 de las 1'l1etropo,-

lis. En nue'st'r'~~ paises ~ ~n épocas recic~ntes ~ se ,;Jc'st):,uyen.
instituciones y contenidos ed~cativos,tTadiciones pedag6-
gicas y cultu'Yélles qué han sido pl'oducto de luchas 5G'ciah~5
pasadas. La garantía mism'a de~_~_'!:._~'.~,E2.1.ª.ti-ª_~_db_~~1ca yn~-"--------------:- -- - - ..- .~.-"--~ ...- --~~.. - . -,

'er.s ~!_Y..._$Ta:~~_~~_~~:..~q~'!.~1:~..-1.a;-r~.pJ::<0~ª:g:~.~i2:!!de~._~st ruc tur a s
y mcc.anismo's de' £'£n'anGi&l¡nie-n,tó que ~.~~t~t~!11P~~Sd~-'~~~i'si~s-

,.:ti:~'~de~-";'-'~C'diti'ci:t~.:e~:""--ia &e~'~-¿'rr't'~~1. i ~a'ci ~n ). ]~'a--.p-;:i~.at iza-
'~i-6n' y ".i~--~é'-giol'i'a,r'f-iát:'f:6f.1:(fi'£é-'r'enC.:iái S'Ol~ p~'oc~sos potencia.!.

. . ." .. . -
_~. .__.... mente regré'srvÓs),' fr'e~tf,té a los, cuales 1a oposición demacra.

ti ca puede e'tlt-(')'Tí1fta.t"s~e en. :La ne ccsidad de' defende1" 1 pa racó-
jicamente, 1'a' "rep:ród'uccióli'" d:e institu;ciones y contenidos
(como la g.y'a:t'uíd1éi'd\" é] laicismo y el nacionalismo] que ca-

I

racterizan l1á' e'du:<::;ación I0gra,d:a' en la actl' lidad., La ac-
.... .~ '"' . ". ~',... '"', .. _ ' ...*.. 3'{tual polemlca acc'rca'; del: l]"hrn dé texto gxuttnto en ~1'exJ.cQ

elemento básicó d;e la, g.r:'a;t1.!1iida:,¿: en primarias r que tan fae.i.?.:.
mente puede sé't' ta'ch'.a'do die' instltUmeTl.tO\ de la n:prOdl),cción

de la ideolog,i.<.:i' dó'lfiinéJl:ritC", r(fÍleja la complejidad de las

cues t iones pO'lí't'i c'ás detr-'á,s de dife:ren tes conceptual i zaciQ-
nes de lá1 rép~ro'du{:éi.ó'Ii\.,.

- - - - - - - - - -'"'-: p' -...: -'- ~~- -' --- -"- ~'---

30) Luz Va,l'~'nti.i!n'e:z" La' 1:t~Fsj;s;tcrYcia de Li_~l~~~~~.~__L_..:!a (~~~}_tu-
ra pl1r0~écsha._J1?~ptB <1,. la: cctucaci6u escolar, (Tesis de
Et n01 fí1ig-ll'Í st ic'a!, eLE$¡¡,\;S:J. ~-r~-xi e o': Di r e e <.:I"6ñ Ge 1'1 e r a 1 de
Educaci;6'lt< Í'nd:íg0-J11.~" S:EI1, 1982,> da bueno.s. ejemplos de es~
too

31) fuerH:c's\, e)T.a.c.- (1'215-an:os, de li.b-lios de texto gratuitol~,
Se cei Ó\ll: t?\;~ 1'-i',b T-O:S', La' .],oir'nada:, 24 ci.e ago3 t (} i9 85.
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Para la i.nvestigación emp~rica, esta discusión muestra la

,
l.

dificultad no 5019 de observar y de distinguir contenidos,
niveles, escalas y determinaciones ¡Je la. Yeproduc'ción) sino,
también de'0stablecCl"' la pertHrencia. misma del con,cepto pa-
ra el conocimi cr~t(~ ,de Te a1i dades cducat iv ás hi5 t6ri cas. 'Li:l

delimit~ci6n te6ri~a de este proceso qúe ha hecho posibl~
un ~vance rclat~vo en la inve~tigacr6n es cse~cial para cm-

. , .' • . 1pezar a conceptuallzar y a conocer otros proceses snciales
relevantes en la ed~caci6n. '~

• _f •••._ .•.._~ -<t':.oi' __ .••~;,~_ .•.•. ~. : •.• _'': ';'-:';;-" •• ;: .•••
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