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En el desarroile de la teoria social son decisivos los mo-
mentos de su vinculacidn con la invesL1gac1on empirica; pué'
den sey momenﬁﬁs repartidog en diferentes pﬁnt&s,‘aﬂté%iorés
o0 posteriores a ia formalizacidn de la teoria; momentos que
pueden c01ncidir en un MmMisSmho iﬁvestigador ¢ bien ccurrir en
individuos que tlenen escaso conocimiento uno del otro. A

la larga es en el enlace entre los trabajos +eor1¢o¢ Yy en-
plricas donde se da el largo proceso de pre cisidn y elabora- °
cxon de un cencepto t“O;lCu, y con ello se da la posibilidad
de "pensar con el concepto y no'solo acerca de el", en pala-
bras de 500r‘*’1j es dealr, se da la poalbllldad de empezar

a utilizar el concepto para conocer realidades histéricas.
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. Ro es excepc10n~ei'raso dé 1a nocitn de “1a reproducc1or”ﬁ}

P

%ue ha sido pl)VlTLgldd en la ﬁltlma dccada como el concep-

’h.a..,'

to oxplscaalvo de 1la @dugac16n. La rzqueza de la discusidn
o S

tebrica acerca de la repraduccian haujpn;do una relacxon con

T

tradictoria con la investigacidn emplrlca Algunas de ia

N acah © e v i A -

inV65t1gdClOHLa iniciales™  acusaban una perspectiva funcio-

st o

nalista en su fovmulaciﬁn emplraca que matvzaba la conceptua

lizacidn misma de Vuproducc1on que ofrecian; “los desarroiios
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teorxros, en general, rebasaban los alcancea del desa-
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rrollo empirico. Los_grandes tedricos de la reproduc-
Sttt

Ritop oWt

m_,.,_..wwm-r'

vc&aw, flthusser, Bourdieu, Bernstein , Apple y Gircux se
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1) Clifford Geertz, "Thizk Descyiption: Toward an Int tpre
tative Theory of Culture®, en: The Interpretation of Cu;

ture, New York, Basic Book ks, 1973

2} €. Baudelot y R. Establet, La escucla capitalista, Méxice,
Siglo XXI Editorves, 1975, S, Bowles y H. Glntis. La
instruccidn escolar en la América <apitalista. México,

Siglo XX Lditores, 1981, Bourdieu, Pierre, vy J.C. Yasseron,

Los cstudiantes v la cultura, Buenos Aires, Lditores
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. han dedicado c<on mavcr Exito a la ﬁorma¢1ch10n tebdrica
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que_a_la investigacién empirica correspondiente, v apelan :
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5 mis a la ilustracidn emmrlca aque. .8 la expos*cxon anaut; ca.
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Los Gltimos desarrollos.tedricos. . do a‘nuan de estos auto-

e =i

res (Apple y CLYOUX) ‘han i1corporado las 1m911LaC1ones con .

AT 5 B S

ceptuales de eatudlos emplvlcos hechos por investigadores ;

.

con posiciones tedricas explicita s y Dolomicas "fYénte a la
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% COHCGPTUGL)Z&@IOH dom*nant& de la re nroducazon. Cierta in-

F et I A —

vestigacidn histdrica y etnoprafica, sobre todo, ha echado

prm———

1uz no solo en tarno a_este concepto clave, sino también

@@_ a su contraric, @a COitTa-Teproduccion o TESTETE HETEY Va-
e o e A ST T S e

e rios estudios etnogrdflcos recientes (por ejemplo R. ‘Sharp

1 77 yrA. Green, Paul Willlb, Jean Anyon, Robert.Connell y QtTOS)éz

.

! han ofrecido descripciones y_huevas concﬁptuallzac1ones JUS"

] - e e S m—— ey

to en aquellos puntos, donde se. cruzan_las determinaciones

A it

estlucturales con, los procesos cotidianos y las Dr“ctzca»

e

s

de 105 aujetos, en los gque la_teoria autorlor tcndla a ape-

R

; "ldr al sentido comin. - Esta contr1buc1on es reconOC1@a y

7
ammuda;wr algunos autores. Por ejemplo, M‘ Apple, en un co-
T LT o ] Www

' mentallo critico a su propio libro 'Ideolocy and Curriculum,
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reflex1ona.

curriculum oculto, una exitosa corresponden-’

Veia en las escuelas, y especialmente en el 1
cia con las necesidades ideoldgicas del

@ 3} R. Sharp and A breen Education and Scocial Control London:

Routledee and Kegan Paul 19755 Paul Willis, Learnine to
Labour: low Working Clasv Kids Get Workine Jobs Lonaon:

. : L. Gowet, 1977; Jean Anyon, "Social Class and Séhool
Knowlodwe"3 (urx1cu1um Inculrz, T1:1, 1981, pn. 3-471;

Robert Connell, MJLlnﬂ the Difference, 3chool, Familics

and Social DIVLSIOH. “London: bcorpc Allcn and Unwin, 1882, |

. |
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Capitdl: solo faltaba observar cémo esto
se lograba, en la realidad. .Mis formula-
c1onas de - entonccs carecian, ahora resul-
ta obvio, del andlisis de las contradic-
cionas, 10s Confixrtoﬁﬂ las mediacivnes y
soh¥e todo, 1as resistencias, ademds de

g e Ay

la rcbrodu\c1oné
... EstasTestudios. etnOgrditcos ayudan a
mostyrar con claridad gue no existe ningin
proceso mecdnice per el cual las presio-
nes externas de la economia o del Estade
inexorabiemente moldeen las -escuelas vy los

- alumnos ‘de acuerdo con los procesos de la
lcg;txmac1ov y la acumulacisn del Cdp]tal

ultural y econom1L04

Afin asi, resulta escasa la 3nvc;t1p1¢30n empirica frente
al cimulo de problemas y debates con»optua‘es en tornd a

1a~rcpxodurcjgn._(Las dificultades de reallzar investiga-

Clon pertinente para la dls¢u51on tebrica son, en este ca-

50, vspeuiﬂlmcnt aremtuadab y flecuentemente negadas por

o b s,

ambltos ée la LHVCSulgaLiﬁﬂ edULutlva.

Fiital

L.as tend cnc1&s emglrlﬁtas dentro de la 1nvewtrg1c1on emp1~

rica se i dentlflcan ne por el hecho de txab&;ar con '‘datos

amnxraa&“ $ino ba%:aancnte por remitir a una posicidén epis-

temoloqzca, Qos1c;on gque se sintetiza en la supuesta sepa-
racidn entre concbptu@llzac10n toor1ca y observacidén de la

realld 4, ¢ bien, que postula -un 5u0uemf0 acceso "inmediato,

directo y atedrice a "la realidad soazal“. Este supuesto,
descartado ya hace afio. por la ciencia epistemolbgica se -
reproduce afin, implicita o explicitamente, en posiciores

3 -
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4) M. Apple, "Reproduction, Contestation and Curriculum:
An Essay in Self-Criticism', Interchange, Vol. 12,

Nos 2-3, 1681, pp. 35 y 37. Traduccidn E, R,
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tedrico-metodoldgicas de diverso origen. Se encuentra en

el neoposiﬁivismo que supone poder comprobar o modificar
hipGtesis tedricas al confrontarlas. con "“datos objetivos™
cuya obtencidn se supone independiente de las formulaciones
tedricas mismas; se encuentra también, con v:loracidn opues-
ta; en el interaccionismo simbdlico radical, que recor enda
despojarse de presupucstos YEOT1C05 para "observar la reali-
dad, tal cual es". >) Desde luego, sabemos gue esto.no es po-

sible, atn para quienes lo sostienen comc posicidn. Cierta

conceptualizacidn estd prescnte incluso en las técnicas y ca-

tegorias que anteceden la recoleccién de "datos objetivos™,
como le estd en la mirada de quien observa ‘en el rampo“‘
esta COHCOpTUdi]Zd&lOn sblo puedc ser asumida o negada, pero

no eliminada., A umlrla mel cd un continuo traba}o Leérzuo
posible dentro_de “cualquier 0pc10ﬂ teorlgo A ’odoiaglca.

Es 1mpor ante aclarar que no es suficiente teney un ''marco

i A et mpbarae e

T P T S s b o potbiimns .ty s,

teoriro“ para drjdx de ser emplrlsta' son igualmente empiris-

v —— 4 ——— -.-».; A i e o et .

tas aquellos estudloa en que el "marco teOMaco" permanece tan
alejado del trabajo empirico que Jamas se logra construir, un
objeto de estudio coherente con la formulacaon teur ca expli‘
cita, caso frecuente en la investigacid Fn the sentldo,

el trabajo conceptual necesario en:la 1nvex igacidn mplrlb

e o ——

es el de construir y “KpllCltaT los nexos entre los diferentes
nlveles de 1a teorla y la 1nformar15n emplxlca de construir

By g o

- - ———

t10"d¢ 13 éstructura de relacxon es postul dus tebyr 1enteg

s e e

reconoce la lnelhdlblc 1mp11c4c10n de 1a tearia on el proceso

- e ey —
- S— .

En la QpCAOH de la 1ﬂvest1gac1on emplrlca no- emplllbta 5€
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5) H. Blumer. Symbolic Interaction: DQIQPCCtlvP and Method,
Englciood Ciliffts, Prentice-Hall, 19069, bp. 41-60., ,
(Traduccién al c>nanol, L1 1ntoraccznn1vro simhélico:
Reyspectiva v nitnda . Bate ion“.Hoxd S.A. 1982,

S
“iv >




L e T T T T A s x Lt e - N S L

o : ! . ! ; —— .
de observacibn, -en la de SCTlpClon mlsma de la realzdad De .

e i s -

no plantearse inﬁrelatijsmo ‘que leldﬁ Como equ1va1entes to- = s
das las ”1ntexprctac1one°” t6011Cd5 uo>1blo ; se enfrent el s
1nvestl gador al problema de evaluar las dzferentes opcxones

y los avances de la tCOLla. La acumulac16n de resultados
"positivos™ mediante el uso dc un “metodo c1cnt¢flco" consf

derado tedricamente neutro, d@] de ser crltcrlo vg}1d0 para

ello. Tampoco resulta ser criterio adecuado 1la fcnmaylzacxon
tebrica (criterio- rac1onali$ta) en si fiisma. La posibili—.

dad de distinguir mejores teorias debe buscarse en su conte

nido, en su capacidad de detetminar la continuidad y discon-
tinuidad de elémentos empiricbs (de hacer "ob¢ervables“ ele-

nentos que antes no lo er an) y de situarlos dentro de rela- ’ i
ciories ponqtru1daa tecx camente de tal manera que sean 1ntc~A

“ligiblesu . Este proceso de comstrucc >3.6n de’ conoc1mlento de

determ:nadas rballdades hasta entonces desconoc1das o inin-
teligibles, es analiticzmente’ distinguible de la elaboracién

“tedrica de la cual, no obstante, depende, y posibilita, his-

t6ricamente6), lar aprac1ac1on del contenldo (relac1onea con-
Y
ceptua1eb) de una tporl

. v ¢«

En el caso de la teoriaz de la reproduccidn, en sus diversas

acepciones y iormulacxones,,no hay duda que. ha pos:bllltaﬁo

e S

‘aistdéricamente, Lonocer Y expllcar ciertas relaciones claves

L e G 6 A «u.»}mmwm.o e
. £ o : 1 .
[ 5 -

6) Dentro de esta frase se encierran mululnleq problemas,
inabordables en este texto, desde la relatividad histo-
"rica del conocimiento hasta el cruce con formacionus ideo
16gicas; culturales, o dlscur51vas del lugar y momento de
la construccidn; e“aio« solamente, gue no hav criterin
"inmediato'' de vallduz eorlcacn el droccso de 1nve<tlcac30n

- e : i




w

-

-

1
M
-1
)

del proceso oducatlvo. Sin embargo, actualmente, y en Mé-
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xico, 1la 10p10ducc;on academlca de esta te orla desligada /_

de la JnvestugaC|6n emplxlca sobre rcalldadcs soc*aleq na-

T i+ e+ e - S o A e .

cionales, tiende tamblen a Convertlrse en ”ob%taculo np1%~;

i e T S

temoioglco”' es dcc1r, a partir de 1la teorfa’ exlstente, con

3

[

sus implicaciones derivadas de, realidades sociales d15t1nt85

Rt % e aid T e e seR e e T -

D BT KM :
en cierto grado a la fuestra, §¢ presupone la existencia
de procesos y contenidos de reprodUCC1on en las cscuelas,

L4

en lugar de utilizar y reelaborar la teoria e para ¢onocer

e L STy e

cébmo se dan €s0s Procesos en el contexto hlbfﬁrlLO mexica-

St .,

no.

W Ao,
SN o tton e

Z. 4C6mo observarxr la reproducc1on7 La respuesta que inten*

to dar no es una guja ‘de observacidbén de campo, sino una se-

[ S

rlc de pxeﬂuntds que 'pueden ser pertinentes para_el _trabajo

teé 6r1L0 que. requnere la LonsL;uLC1on de nexos entre la for -

- i o armie ke e N v o - N -

mulﬂ Jén LGOllLa y el’proceso de obse€rvacitn emplrlLa. Si.

bien mi per"uectlva estd tefiida de los upUﬂ“tos de la op-
c1on etncgraflca, en cuanto a mntodo, cred que_es stas .pre-

gunfaq pucden sef relevantes tdmblen para otras, opc1ones
metodo]o&1cas.'

v .

;Cémo observar la *eprodUCC1on? Es decir Qque de esa reali-
dad a la que tenemos un acceso mediado por diferentes pric-
ticas concretas de construccidn de datos (documentac1ones
diversas, encuestas, registroé, etc.) se puede tornar inte-
ligible bajo la conceptualizacidn de la reproduccidn?

{Qué de lo que miro es w videncia” de la reproduccidn, y
qué no lo es? O mis bien ;cdmo puede la conceptualiiacién
teSrica adquirir el poder analitico que me permita observar
lo pertinente al proceso de reproduf"gon ahi ddnde antes

no se veia? (Qué categorias y relaciones p rmlten dlstlnouzr

A REE

St

|
)
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entre los fendmenos observawles lo gue es reproduccibn de

kS

lo que no lo es? (Cémo puede eqa misma necesidad analitica

i R ERTE e

,Obliga“ a elaborar y reformular la teoria de la reﬁlodUL01on.

AT I L 1
o 1nc1uso de"”aztax su pertinencia segln la reai,d d tudla
AT7TRETAS son cuestiones de fondo de tris del problcmd de co
mo‘obser“ar 1”““@??aﬁﬁfvu@nw-@c%d@—%~ﬂvﬂ‘ son las claves a - E

la vez para la construbCJon de otros objetos de cstudlo pa»

[ 4 e e e e

ra la 1nvest;gacaon de OtTOs procesos. "En. el caso.de la re :

produccidn, por ia s 1@allcatlwlv;gﬂkla tCﬁTlLd de este. concep-

to, son impostergables.

Propongo abordar estos problemas con la orientacidn de cua-

tro preguntas, que ya implicdn plantearle determinadas exi- 7 '

T gencias a-una coucopnualz aclon del proceso de reproduccidn
““"para que. scareficazven el proceso de investigacidn. )A.eéi
. tas preguntas ccrrcsyonden rgspueutv LGOXIudS, distinciones
y precisiones conceptuales, logradas en~d1;erente grado en
las distintas ela?oraciones de la teoria, y frecuentemente
o ‘ o soslayédas en la ¢oncepcidn generalizaéa del proceso de re-
produccidn. Sin meargo,ila presente discusidn no se centra
en los contenidos tedricos en %i 73, sino 5010 nretendc plan
tear algunas de las- ‘condiciones de su interaccién con el pPrO

ceso de observaciénfy documentacién de la realldad. Las

:“ “\ ~ ) - . -
preguntas.son:_pfzmqyo, tqué_se reproduce? Es decir, jcudl
%% es el contenido de 1a reproducc on? Snaundo, ¢a que nivel o
oo de absfzacc*on S8 Pncuentra ese bonten1dc?w2crcero: {a qué '

ra e e

escala ocurre 1_HIQN£$ﬂ~de~ﬂepTOdU061un° F:n IMente, édpsde

S5
~ et s e SIS
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dénde se da la reproduccidn? QQuc la Jetexm1na° Hay otras

O e d

- i AT .

7) En la discusién implicitamente planteo criticas a ciertos

© ' ¢conceptos de reproduccidn y retomo otros. La argumenta-

T cifn.explicita de estas preferencias. conceptuales tendri
gue esperar otra 0cas 1on. '
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preguntas posibles e jmportantes, COmo 1as referidas a las
a4 las relaciones que susten-

W

condiciones, 10s mecanismos y

(—‘Ewmr—-wﬂ W"M
P s
tan el proceso, que No abordaré en esta 0C2510N.

a) ¢Cual es el contenido de la reproduccidn? .Qué se repro-
as posibles a esta pregunta dan
En el ambito de la

Los contenidos espe-

duce?t}aé diversas respuest
“entidos divergentes al proceso mismo.
gama ha sido muy amplia.
incluyen desde las relaciones sociales

jones subjectivas ¥y concepcio-

educacitn la
cificos propuestos
de produccibn hasta disposic

nes del mundo.

Lo expresa P. Hillis:

-~ ~iino--de los problemas de la nocién general
de "Reproduccidn' es 1a panera en que se
roducen a una /sola dimensién/ varias co-
sas totalmente diferentes: desde la repro-
duccién diaria de la fuerza de trabajo has-
ta la reproduccidn binldgica, la produc- ‘
cidn de la diferenciacibn sexual y la re-
posicidn generacional de la fuerza de tra-
bajo; a menudo, incomprensiblementey 2 tra-
vés de la mediacidn de estas cosas, el con-
cepto se extiende a la reproduccidn simple
del capital o hasta la reproduccidn de 1as
relaciones sociales como condic’ nes de l1la,
continuidad de la acumulacién capitaliste 8)

un un articulo reciente, H. Giroux

34

- s o

8) Paul Willis, nCcultural Production in different from

Cultural Reproducticn is different from
is different from Reproduction’, Interchange,
Nos 2-3, 1981, p. 48.

Vol 12,

" 9) Henri Giroux, "Theories of Reproduction and Resistance in

The New Sociology of Educatlon: a Critical Analysis'.
dapvard Cducational Review, vol. 53 No. 3, August 1983.
Traduccion en: thuadornos Politicos # 44, sept-dic 1985,

9 s ' )
) clasifica los contenidos

Social Reproduction
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.sociales en el ulemPQ o el ospacxo

e

de la reprodukc1on COMo. mcrtenecxent es, alfe;natzvama.tc,

r T ey mpg PR R L T

al orden eccnox1co, al orden cultural, o al orden hegemdni
co estatal. Dentro de cada categoria Giroux sefiala distin-

R i el ) N

Ciones, a veces centrales, entre las concepciones de auto-
res como Althusser y Bowles.y.Gintis, en el primer caso, o
Bourdleu y Bernstein, en el segundo caso. . Diferenciar en-

tre LdCOiO“LQ domlnanie 0 relacidn hegemdnica, o entre co6-

o T arid

digo vy habltu.;L por ezemplo,m:esuiid sexr. bQSIuO a 1a her

rbn g et i st e

de determina 1T quw se oubserva, en el ﬁTOueSO 1ﬂVG“1193t1V0

e e

S o s oo

como contcnldo_gg_{a rOprodULrlon 5i bien 8sje no es elt

espacio para diferenciar estecs contenidos especificos, 1la

multiplicidad de contenidos posibles de la_reproducciﬁn exi
ge al inve%tiﬁador un primer momento de trabajo ccnreotuvl.

Veamos &}OUHO“ problenas mu ’genera]c*‘de este trabajo. -

Gl T mme e iiae s my e geen e B

sy s = PR - U

Esfudlar el p1oc»so dP‘ ‘eproduccibn 1mp11ca 0dtab1ecmr la
continuidad, en un sentido dnalztlro de cie rtos contenidos
10)6 Esto le plantea a 1a
observacidn ciertos problemas de fondo. gQﬁé se toma como
nueva "instancia" de'lo mismo para poder eszablocer esa con
tinuidad? jCuiles diferencias observables no son significa-
tivas, vy cuddles si lo. son, permltzendo asi encontrar la
identidad necesaria para afirmar esa continuidad en el con-
?

‘tenido de la reproduccién

AR On W e ot v e W ou e s am wh A e e cm . e e wm e N

10) Intentaré distinguir wntre esta continuidad &nal]tLCd
COmo problﬂma metodolégico propio de cualquier 1nvcst1—
gacidn empirica, y la- cowrxnuadad histérica de determi-
nados contenidos .del proceso de reproduccién; ésta, nor
su parte, se considera resultante de este proceso, ¥ no

un sindnimo del mismo, va que es cjarocum las condicio-

nes, las formas y los wmecanismos dL la repreduccidn cam
bian Rlth”lCﬂmG{t@.
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Cualquiera que scea la opcibn tebrica asumida respecto al
contenido de la reproduccidén, observar su continuidad en
Ja redlidad resulta problematico. In el dominio de lo so-

cial nos enfrentamos de entrada a un panorama heterogéneo
- : 17 11) . A .
Como ha sefialado R. Williams' '/, la reproduccidn social ra-

ra vez produce "copias'™ o réplicas, como sucede en los do-
minios técnicos en donde tiene origen el término, en uno
~de sus sentidos. Si nos ale 3amos apenas un poco de.la re-
prmduC£1on fisica de ciertas cosas, (libros, wor )emplm),
entramos a2l terry reno de los usos sociales de esas cosas,
(como es el caso de aquellos dos libros méS “reproducidos®

nistdricamente), stan variables que requieren establecer

distinciones, discontinuidades o bien proponer una continui
‘dad de fondo,cuando las.caracteristicas son-s8lo aproximada
mente iguales. -~ ... ... . ST

L T R T i I e it e -

En el dominio de lo educativo ﬂu s$ido usual oo:uvvar v sU
» =31 } L Yy su

P S
i

poner 1Jﬁﬁt1cas aquellas préacticas ppddgob icas que nos re-

o e v i, T Y — rrn i e et e eormmntsong 19 4men o+ aray

sultan Lﬂ“ famil Jnre y reconocibles de una escuela a mtrd

de un pais a otro, y ‘que dan 1a ifagcn de una continuidad

de cultura escolar casi invulnerable frente a §§§wﬂ§% diver

sas transformaciones socigles; Y sin embargo ison idénticas

esas pract1cas9 iNo <ezan significativas de hecho, algunas

de las dlf“TFnCl&C de contexto y de sentide que las marcan?

Esto lleva a otras preguntas. . - ‘

Kl

¢Se reproducen las formas de una préictica, ¢ de cualquier

» ; :
hecho social, mientras cambian, a veces radicalmente, su
significado, su contenido social real? Este hecho ha side

ampliamente documentado por antx: 0p01090¢, a nstumbrados a

11} R, Williams, Cultura, socioloeia de la comunicacidn
y _del arte, Barcclona, Paidos, 19871, capitulo 7.
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preguntarse por los sentidos nuevos que adquieren las cosas
tomadas en "préstamo” de una cultura a otra. Hay algunos '
&jemplos*claraé como el confénido’g@cial tan distinto que
pﬁeden-tener formas de ?rabajo colectivo ‘como el fequao

afin cuando- formalmente sean''idénticos, cuando su organiza-
cidn responde a un trabajo comunal tradicio.l o cuando res
pohde a una»ékigeﬁcia gubernamental en la Constrpcgiéh de
obras pGblicas: Cboperacién vs. explotacién, Lg'contin;’dad
formal suele- ser mis facil de rastrear en el mundo ‘empiriy
pero bien puede ocultar contenidos discontinuos.

A b .

: . : . [
[N P B . 3

Lo contrario también es L]CTtO, se da la continuidad de un L

clases).m;ept ‘as cambxan hlstorlcamcnte las formas que T e

aseguran esa COﬂtlHUldad La d15t1vc1on szma entre forma :

y «cohtenido %uele ser sutil' y dificil de es Lablecer en los

"hechos"; cambios aparentemente formales 1mp11can mcdlflca—

-

ciones subsLanczales en el contenido social. FEsto aparece
fxerenLemente en la observac1on de proce 0S8 educatlvos.

. No e% 1o nlsmg repreqentdr utl concepto c1entAf1co noT ejem
plo, ‘én' f@rma esqu ematica R cbn términos LL&HtIflCOS» que
-1utentar transmltlrlo en forma prllmeﬁtal o con’ lenguaje

12
cotxdlano. "El contenido se transformd en ia forma" ),

r&Que es continuo, entonces, v que dlscontlnuoz Es necesa-

ric determinarlo para establecer el contenido de la repro-
;aucc1on. '

Pl

12) Verénica deards, "Los sujetos y 1a construccidn so- s
‘cial del conocimiento escolar: un eStUdiO etnograf’co”
Tesis: quqtrla, DIE, 1985. n. .76 » ~
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Existen otros problemas de fondo en este proceso de esta-
Hlecer el contenido de la reproduccidn. (Se trata de una
continuidad de "cosas' sociales, es &ecir, de categorias
d& hechos sociales o vimbélicos, ‘atonoulav que marcaﬁ dis-
Desae lue'rcs se da la continuidad histSrica de estas cate-
g01 as sociales, y en este casc tal vez el NTOC 250 de re-
prod juccidn se acerca 11a al sentido original que tenfa en
ma_blo}ogiais), donde, no habiendo réplica, 1la coptjnuada@
se establece sin embargo por cierta éemejanza de "especie
gue tolera la variacidn individual pero.conserva ;35 fron-
teras entre 1as "cosas', Establecer la “aninuidad, en es-
te caso, scria como la busqueda de genealogias o de histo-
rias mas quc'ig determinacidn de 1dentidades :

Sin embargo, hay otras alternativas, El contenido de la

reproduc c1an ‘se define, mas que en términos de cosas, bési-
camente en términocs de xglgg;gggg {sociales, de pfoduccién,
de poder etc&f ‘

-3

como aquellas que le dan especificidad a2 la
forma de explotacion caracterfistica del capitalismo, y cuya
rtproduac1on misma he raquerldo histbricamente, la trans-
formacibn de numerosas "cosas', desde los medios tecnoldgi-
cos hasta los marcos legales, que hacen posible su conti-
nuidad histérica. Si algo aprendimos de Marx fue precisa-
mente esa tendencia a desconfiar de la identidad de }af
“eosas', y de buscar su contenido social, no en ellas mis-~
mas, 5ino en las relaciones sociales gue las constit u\en,
1a

¢n el caso pa;adiomakhco de la mercancia, estas relaciones

e e e e e e N UR eu e O me M em e eb wn A W & 4B e B

13} R. Williams, op. cit. Capitulo p. 172-173. Este es
' el sentido utilizado explicitamente por P. Bourdieu
y J.C. Passeron, La Repyvoduccidn, 3drcelona, Laia,

.

p- 6,("El hijo del pelicano™) y p. 73,

SR e I




i IIPRER e T T

“r“.; -
‘son de produccidn, pero no lo son necesariamente en- todos

los] casos. yLa continuidad de relaczonhs badxras, estruc-

tu?alesw bajo r alidades histdricas cqmblantc no es nada-“
evidente.en la lnchplgaC1on empirica. - Aln mias- dificil,
sin:embargo,i,ha sido la contraparte: comnrender como es
"realidades camblantes”, las alianzas de-clase por’ejemplo,

‘que tienden a asegurar la reprodnccién de las frblacibnet'

-

constante%, han sido, a suw wvez, h1”L0r1camente taf signifi-

4

cativas como las estrhcturas ml“‘mdu.,

-1
LIS *

Volviendo al admbito educativo, e incluso dentro del aula,
no siempre es facil saber !'qué se reproduce’. Han sido

especialmente "obs GXVlecc”Jaqvello' contenidos’ que han si-

.do conce pTUailZdQOS ya_en el: estudio de ot:i-s #mbitos socia

“les. Por eso aparecid tan cvldente por ejemplo, la repro-
duccidn de ciertas caracteristicas de la fuerza de trabajo,
. Supuestamente conocidas en los sitios 'de.produccidn indus-

14
trial 2)@, Ha sido.mids dificil construir categorlas para

observar lo; propio de 1a escuela, por ejempilo, el modo de
existencia y, de aproomarlon del conocimiento en la escuela,
y. de distinguirlo. anailtlcamente de los Lgntenldos ideold-

. gicos dg_claSW,@annsmltldqsren la articulacidn del conoci«

miento escolar y-las prédcticas escolares. *'Sin embargo, 8s

ta es una de.las tantas distinciones necesarias pdra res-

‘ponder a algunas .de las interrogantes acerca del conténido

14) Planteado-por Althusser '”ios Apalutos Ideolbgicos de Es-

B
co ; T T S

.
-"

4

tado™, en: La filosofia como .arma de la revolucidn. Méxi-
co: Siglo XXI, Ediciones de Pasado y Presente, 4, 1979,
P 101-102, Ve , como ejemplo, R. Paradise, ”Soc1a11_uc1on
. para el trdbajo* la interaccidn maestro~a1umno_cn el saldn
-de clase", Tesis Maestria, DIE 1979. M. Apple, '"The Other
"Side of The Hlddon Currluulum. Lorrcspondcnce Theories and”
The Labor Process', Intercha ance, Vel, II, No 3, 1980-81,

pp 5-22, cuestiona incluso la concepcidn del proccso de
trabajo que sirvid de modelo para suponcy una corresponden-
cia con la escuela.

.
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de la reproduccidén en la escuela.

‘o

Finalmente, de los mGltiples contenidos posibles de en-
contrar en leos procesos de reproduccidn en la escuela, ha-
bria que encontrar criterios -criterios politicos}es claro-
para distinguir aquellos contenidos que vale la pena tratar
¥ rastrear y reconstruir, de tornar inteligibles. Una vie-
ja pregunta metodoldgica ayuda a orientar la mirada, no so-
lo a lo que es posible mirar, sin) a lo que es pertinente
estudiar: (Qué estd en juego? ;Qué importa, y a quién le
importa? Los contenidos de procesos sociales que pueden
respender a estas preguntas son los contenidos de “las 1lu-
chas sociales que determinan destinos diferenciales del
ordenamiento social. T

T LT T Ty U,

2. La s&qnﬁﬁéupfééunia pertinente es ja qué nivel de abs~
traccibn se define el contenido del proceso de rep10ducc1qn7
Los niveles de abstracc1on de los contenidos.tienen conse-
cuencias 1mp0rtantes para la conceptuall&aclon del proceso,
asi como para la tarea de constrxrcmon de los da tos obser-
vables del mundo emplrlcen Aquellos contenidos del proceso
de reproduccidn, por ejemplo, que se plantean en términos
de relaciones sociales, ng son directamente "observables'
en ¢l mundo empirico. No hay equivalencia directa entre la
elaciones sociales construidas a un mayor nivel de abstrac
c1on y las "interacciones sociales'" que se pueden registrar
en determinade situacign'>) En el proceso de construir nexos

.._a-_.-....._-._..n..—.««----n-.......

15) Por ejemplo, la relacién de explotacién no es 1rfer1ble
del trato de patrén a obreros, observable en su "interac
cidn" directa con ellos. Su realidad objetiva se constru
ye de otras ev1dcnc1as, como el valor produc1d0 y el sa-
lario. Estd implicita en esta discusibn una critica al
interaccionismo simbdlico que supone que la realidad so
cial sc construye en la interaccidn “'cara a cara', como
afirman {1, Blumer, P. Berger v T. Luckmann, entre otros.
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Es un hechc que muchos "dé “105 contenidos mas 5nlf1CJt1VOQ

ronceptua}es Pntre anbos, se. juegan dn gran numero de
1n'arenc11 ‘e interpretaciones, plCaOHTCS ya en el mismo
modo dn registrar un didlego o de categorizar sus segmen-
tos y s;gniflcadosz La construccidn tnorlca de determina-
da relacidn social, a su vez, permite nuevamente 0b¢ervar
articulafiyfhacer inteligibles ciertos aspectos de la in-
teraccidn social 6 de otra infermacidén registrada, y dejar
fuera otros aspectos. En este proceéo de constriccién es
posible trabajar a muy diferentes niveles de absﬁracéién,
con categorias mds distantes o més cercanas a aquellas.que
dperan,'socialmente, en la situacidén concreta que se estu-
dia. i> -

A
v

_del proceso de reproduccidén réquieren ung con”eptualizaciér

1o uf‘clentcmenfe ‘abstracta para poder identificar conthux
dades de fondo a txaves de las variaciones formales o coyug

turat@b mb ervabJes en los procesos'eduaativos; sin embargo,

todo concepto que preuenda tener un valor analitico en el

proceso 1nvost1gat1va Ldeleﬁ requiere una dc11m1¢3010n un
nivel Je concrecidn; xequ1exe la construccidn de cateﬂorLas
que mperen para dl stinguir realidades., 1d9nt1f1c4bles, obser

~vables. En otras palabras, es necesario distinguir también

las dx;;antlnuldgues, las instancias en que el proceso de

'_reproducczon puede tener, por ejemplo, contenidos contra-

.hcgcmovltcﬁ © en que simplemente no se -da ese proceso.

: - ' . .
La tendencia ha sido.referir el anilisis de la reproduccién
a conceptos de tal nivel de- abstrdCClJﬂ que son identifica-
bles como un mismo contenido del nrocoqo manifestaciones
concretas mvv diversas. En ese camino se "hace abst traccidn
de' los ;ontoxtos‘y Sl”nlLICadoe particulares de esas ma-
nifestaciones. En cierta méa$da, €ste -es un camino impres-

cindible .en toda iavestigacidn en el inter o de establecer
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| continuidades frente a los heterogéneos fragmentos empiri- :

! cos. A gartir de la teoria pre-existente se "observd" la

| semejanza entre las pautas del trabajc escolar -fragmenta-

das, inconcxas y vaciadas de contenido- y los procesos de
trabajo industrial que caracterizaron la emergencia del ca-
pitalismo. Al hacer esta comparacion sin embargo, se hizo abs-

i - traccidn de los ordenamientos particularcs de.la escucla y ‘
la fabrica, como contextos en que se construyen relaciones °
con sentidos diferentes, aun habiendo pricticas semejantes.

Si bien el camino de la abstraccidn es necesario para esta-
lecer cierta continuidad histdérica, jen qué punto se empren

[¢:]
00
—t

camino inverso? En ciertos analisis, narece que todo

d
‘“lemento observable se "lee' comg marnifestacidn del mismo S e
'cmﬂﬁhi&iae;ﬁgj@ﬁf@&x@i&n por ejemplo, todo discurso escolar

- gﬁéf;ce'como insfancié de "ideologia dominante' y sus varia- '
! ciones internas se consideran insignificantes; se llega a
un extremo en que es dificil encontrar instancias no repro-
ductoras de las relaciones dominantes. Bourdieu afirma ex-
plicitamente esta posicidn, por ejemplo, al plantear que
niﬁguna alternativa o innovacidn pedagbgica escapa la 1l6gi-
ca de la reproduccidn en el apérato escolar, todas consti-

o s ‘ " . 16 .
| tuyen variaciones que la hacen mas eficaz ).
Los riesgos de una obsesidn positivista con definiciones ;

"operacionales' de toda categoria son bien conocidas; acom-
! pafian a un empirismo que, desecha de antemano la realidad
| s . - .
l objetiva de los conceptos mds poderosos de la tecria social.

Pero persiste el problema de cdmo tornar mas Gtiles esos

}

§= 16) P. Bourdicu y J. C. Passeron, La'Reproduccién, Barcelona.
! " Laia, 1976, p.]108 j
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conceptos para la tarea de conocer realidades conc etas, de
limitadas en el tiempo y el espacio. .El peligre contrario,
el de un altoc nivel de abﬁtrac 1on es el ocultamiento de

p i

toda variacidn significativa como instancia de contradiccién
¢ de resistencia frente al proceso de r@produccién dominan-

te. Por otra parte, cde no precisar los d1+o”ertes niveles,

B T

se °ueien ver aamo’-quivalenﬁes, a nwvai @ctructural _eltua—

e e e e

c1one~> hLStOIiC&% cn las .que_se juegan cont< Jddos soczalc ndy

dlstlntos, que €s el caso d ] traslado a Amexlca LatJ“a de los .

modelos tedricos de reprod&cc1an dcsavrollados én otros mundos.

oo et z e -

T W 4

.. Actualmente parece ser necesario, en la investigacién del

"§§ - _ proceso de 10pr0duaw16p CO?tTdTTP@tJI cierta 1opdonc1 es-
trurturdllqta de suoo(dlnar toda vamlacson histérica, coyun- - -7

'whwwwﬂtural y . coutextua} a_relaciones constantes -ub:tractas, for
males. La reprﬁducciﬁn de las relaciones cotidianas, de los
significados-particﬁlares, de los contenidos ‘correspondien-
tes a las més pequefias escalas temporales de la historia,
puede ser igualnenté significativa mafa la comprensidn del
movimiento social, y spccxalmﬂntv, para el mov1ﬂ1ento poli-
tico. La "continuidad relatzva" 7) (relativa a diférentes
escalas) de catevoxlas y de relaciones cotidianas permite.
historizar el pro eso de reproducc1on cuya conceptualiza-
cién romuﬂ remite a menudo a una constancia estructural que
aparecc come invulnerable ante la variacidn histérica, y por
lo tanto, intransformable. '

(X2

3. Para aproximarse a la complejidad del proceso de repro-
duccidn resulta Gtil distinguiy a qué escala sucede. Fre-
cuentemente €ste problema se empalma con el de nivel de : :

mn-m“—q"unnnm‘-aq—hmﬂnmn—

k

17) A. ﬁeller, Socicloeia de la vida cof;dlana Rarcelona,

Peninsula, 1977, p. 20.
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abstraccidn, pero es una cuestidn ﬁistintﬁ. No ‘mecesaria-
mente los conceptos mis abstractos corresponden a la esca-

la mi3s '"macro", aunque ésta ha sido la te ndenc1& del desa-

S

rrolle histdrico de la teoria.

Uno de los ejes_en los cuales la cues tion_de

escala se vuel-

ve pertinente es el tiempo: este a su vez remite [l una con-
LCleOﬂ %;31071r del orden Jagla}, gp que _ lds dimensiones
temporales marcan diferencialmente los contenidos del pro ce-
so de la reproduccién, Los contenidos que se reproducen
pueden corresponder a muy diferentes escalas temporales. Es-
ta LOHbGPCLOH hlstarica contrarresta la tendencia de cons-

truccidon, presente en muchos planteamientos de 1a reproduc-

tién predominantﬁt en la 1nvc<t1gaP10n educativa, en que

este proceso tiende a dparec er como perpetuacidn de es-
tructuras sociales constantes,

Desde la pers?ectiva histdrica, la continuidad social es
siempre relaﬁiva, delimitada por la escala de tiempo corres
pondiente al origen vy desenvolvimiento (la gfnesis) de de-
terminados contenidos sociales. La escala de tiempo puede
ser de miles 0 cientos de miles de afios, remitiendo a foy-
mas sociales que se desenvalvieron'con la evolucidn prehis-
tdrica del hombre sobre la Tierra. Ault cuando los elemen-

*

tos para determinar continuidades en esta escala sean \
minimos, no cabe duda que existen contenidos del proceso(A
de reproduccidn actual que pertenecen a esa escala. EBn el
polo opuesto se encuentra la escala coyuntural, cuyos con-
tenidos se reproducen en la medida de su vigencia politica,
gue pucden desaparecer o sustituirse tan repentinamente co
mo emcrgen en el horizonte publlco* las formas cambiantes

del discurse politico proporcionan numero. s ejemplos de

reproduccidn a esta escala.
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genero humano cuya reproduCC1on dev1enc en hﬁ
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Gramsci recuerda eqtc or-
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en determinada €poca y cufles la rebasan? ¢Qué centenidos

de los que encontramos en la escuela corresponden al desen
volvimiento de esa institucidn, vinculada histéricamente
‘al desarrollo de la sociedad capitalista y qué'contgnidOS
rebasan ese marco tempora@? O en otro orden géuéles conte-

2)

éCudles son poif iticos, puestos en juego en funcidn del man-

L ] - X - LI Y
nidos son genéricos {Cudles son de la "]arca duxirlon”?

o

ten j 1iento o } tTan510imHClOn de relaciones de poder? Es-
te tipo de precisiones son esenciales para responder a las

preguntas de fondo sobre la valoracién de la escuela desde
ls perspectiva de las clases dominadas
k .

L}

La escala temporal es una de las dimens siongs imporfantes;
otra se refiere a la escala de unidad social de anilisis
a la que.. correspondp el proceso de rcpxouUfc161 Genbrd3~

mente planteado en twrmanQ de lo “macro™ Y io "micro®, es-
ta dimensidn puede apresar efectivamente la Lonplejldad

del orden social sdlo cuando se abandona aqueils dicotomia
¥ se trabaja con una serie de unidades graduadas e interre-
lacionadas. lLas integraciones socia les 20] (COWﬂ famalla
"comunidad", crganizacidn, clase fo estrato), regidn, na-
cidn, etc.) constituyen las unidades analiticas a las que
se refiere el Pproceso de reproduccidn. '

La reproduccidn del sujeto particular delimita ta escala
minima, la del Ambito cotidiano, cn esta dir nsidn espa-
cial; sin embargo, ella es impensable en aiglamiénto, fue-
ra de la red que la wincula con otras dimensiones de ‘la

19) En el sentido usado por A, Heller,

.,.
9]
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20} A, Heller, op. cit, p. 27-35,
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dn social. Es decir, la rcproduculén del %uJeto )
} f .

T
TQP?OdUC %

partwcul nos lo recuerda A. Heller, es siempre un hecho

o

at,
social. 5 us cowtenldos resultan significativos, dlferenyiai

nente, dcntlo de los procesos de roprodu€c10u referidos a
21y °

” v ' . '

Uﬂldades varlgq escalas..’
! B}

£

-Lo crcnclal en esta dlstnncxop de oscala es la nﬂvesidad de

PRSI Ll

1e%peta}tc1erto nlvez de oxdenamlento prop:o de cada un1dad -

social, lo cua1 an}do iled uc1r 1a¢ caracterlsilras de una es
cala a partlr de aquclla que se dan a otra. - Esta. LnndchLa
es par11CL]armenfe evidente en el caso de la escuela, en que
zse suponen 1dcni1coJ hontenldor b4 iOrmaa de renroducrlon nextonec1en«~ '
tes a aJierentﬁ“ esc alas. Las difexcnkla de fozmas y con- ,
tenidos del IlOCC%U de rgnroducclon a d1f91ente escala son. . o
'glgnwflcatlva 2%*;' Las re ?arlones entye prdccsos que se dau '
dsfereﬁte cscula son comp]e;as y dlx]C]ng de establecer
en F&d& caso c0ncrctc. LJemplos de ellos son 1a vancularlon
de la rcproauccxon familiar y esc colar de 1w*berLa de traba-

,-
jo con la reprooucrlon de las condlclonec mismas de -a produc

CIOR cap1ta11s;a,~o bien, la 1eprodubclon de uJeLoq parti-

cul *es cn UUSIQlOﬂCS 1nst1ﬁuc1onalvs esnec1£1cas (visto en

10 nu“ tienen que harcr para sobrevivir) Y 1a "elac;ow de

cese prcceso particular con la YPpTOdULLlOﬂ de rela .ciones de’

- - . . +
& i o . [ Ve

t . : Fa T . . ! . j T ) : . . ,"v{

. S . 2 .
o o o s e e S e W wn v e ee G A e e e ey - -
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21} A. fieller, op. c1r,‘).'19 “La vida cotldlana ‘¢s el con-
junto. de "actividades "qué ca aracterizan~la reproduccién de
1os hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la
posihilidad de 1la reproduccidén social™, y Pp. 31. :
E. Rockwell y J. Ezpeleta."La es scuela, relato de un p*oce— ]
50 de ron“ttuculon 1nconglu o', doc. mlmeou}IOSS,n.ZS 24, !

22) Como ejemplo no es p051ble negor el éfecto de reproduc-
cién de la estructura de clase a escala del sistema es-
‘colar en su conjunto, con el qrgdmento de quc existen
nuUMeroscs Casos de ”mOVliih&d sociall rela C1on1dos con
escolaridad, a sc@}d del sujeto particular.
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posibilidad «
i ‘de dar contenido concreto a estas relaciones, que se pucden

! poder que sostienen la hegemonia estatal. L

)

construir hipotéticamente, debe pasar por las mﬁltiples dis
tinciones que ?mpone la cuestidn de escala. Estos son al-
;gunos de los problemas que hemos de resolver para compren-
der tanto la especificidad de la es cuela, su ”10g1¢ propia',
como la trama de relaciones cambiantes que 1la anculan con
‘el movimiento hlStOTlCO de la sociedad, ’
4, Una cuarta prggunta central para la investigacifn es

¢desde donde ocurre la reproduccidn? Es decir, cuiles son -
Lo sush”dctérminwfqones",‘en cualquiera de lgsfmﬁltiples sen-
| tidos que puede tener egtd palabra. De este complejo asun-

~ =~ to,; tal vez el aspecto que mds ha estado presente en las

: discusiones de 1la reproduccién es la determinacién interna
¢ externa respecto a la escuela (es decir, la cuestidn de

. la “autonomia lﬂiﬁtL ra"). Desde las pésiciones mis econo-
micistuas, las reldc1onec sociales de produccidn aparecen
como determinantes de todo proceso social. Otras posiciec-
nes han buscado doterminaciones propias de cada instancia
social, aunque conservan, frecuentemente, la misma estruc-
tura explicativa. Una versién reciente, por ejemplo, iden-

ﬂ - tifica un “discurso social® unlvcao, homogéneo, que deter-

mina un misimo contenido JdCOlOUILO baJo mul iples manifes-
. 23
tacioncs concretas y variables. )

6

1La noclon de la "autonomla relativa" presupone un recorte
de lo social, una unidad analitica, dentro del cudl. se da

5]

'23) Difundido por ejemplo en Fossaert, R. La Societé,
Vol. 1. Paris: Sevil, 1977 p. 90- 98.




{ » un n:vel de d“terﬂxnac1on 1nd“pc dxentc de aquella que 'prgj
' v;enp de la ace ‘econdmica o de ia'”iotaizﬁdd social'., EIL
p]antedmlerto basico de la autonomia relativa del sistema
escolar es la continuidad de ciertas rolaulonos y préacti-
cas caracteristicas de la escuela mds alld de cualquxer
transfarmacién del entorno social © pollt;co. En la teoria
“de Bour&ieu,'la funcidn r@productora_de,la.esﬁhela es'ase;
gurada, de hecho por esa aﬁtonomia; la i dea de aétonomia
en este autor épunta asi esencialmente a los aspectos nis
conservadores de la escﬁelézﬁ), En estos planteamientoé
la defexmlnanon dentro del dominic de la "autonomia rela-

. txva“ de. la escuela sucele ado tar los mismos mecanismos

®

e QUE G stC?iT an los planteamlonroc 1efer1d s a la base eco

nomlra. Ea de Llr"qe bupone una estructura profunda cons .
Am_mafw“tante}nesenczdl .como determinacién de toda M¢nlf€§Tdylé
“fenoménica', de todo elemento observable,

A partir de otras concepciones (R. Williams y E. P. Thompson,

por ejemplo), es posible plantear la determinacidn de la re
produccidn en términos mas histdricos, vinculados a luchas

Sociales concretas. Una consecuencia de esta 0p010n seria

R e

ja p05103*1dad de Hlstlngulr nov1m1enfos _contradictorios

[ et B

- on e e = e

Z4) Bourdieu y Passeron, ©D. cit. p. 102, 4:1.2.1. Desde lue-
go, algunos lo adoptavon con el sentido. contrario, en
la busqu&da de un "margen" institucional para la trans-
formacién escolar, Qrev1a a la, transformacidn social.

25) E.F. Thompson, La Formacién Histdrica de la Clase Obrera, Barcelona,

Laia, 1977, R. Williams, op. cit., En' Williams, ia "au-
tonomia" se define en términos de la distancia entre las
- précticas culturales y la roproduccién de relaciones
sociales dominantes, distancia que puede tener diferen
tes s1ﬂn1f1cudo S » p. 177-178. ’ -

et

25)
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de rcpTOdUCClon, coex1stentes dentro de una wmisma forma-
cién social. Bajo esta mirada los contenidos de 1a Tepro-
duccién en la escuela conservan su heterogeneidad: corres-
ponden a diferentes escalas temporales 0 espaciales, a con
diciones u15t011cas tamhlcn diferentes. Entran en juego
en la formacidn social con sentidos politlcoq variabies.
Su continuidad hlstnrlca se debe, asi mismo, a diferentes
fuerzas o mecanismos, provenientes tanto del pode domi -
nante como de 1los gruﬁos dominados. Es decir, la determi-
nacién de la reproduccién de diversos contenidos o relacio-
nes se da en el proceso‘mismo de luchas sociales, y no co-

mo "efecto' de alguna estructura social esencial.
. t

Fucra del 5pbif6.éécoléf-ééﬂTmUéhos 1os ejemplos. La Te-
-producciéu.de.formas déiofgaﬁizacién v resistencia que ante
ceden el marco de la estructura social dominante, contribu-
ye en ciertas epocas a la formacidn misma de clase y a sus
luchas, o, por el contrario, desde los grupos dominantes

se refuncicnalizan y reproducen relaciones anacrénicas pe-
1O ﬁtlles a la explotaczon actual. La continuidéd de cier-
tos rasgos culturales de grupcs GTHICOS ha planteado siem-
pre ese dilema. (En qué medida su reproduccidén se debe a
procesos de identidad y.resistencia cultural,'y,en qué me-
dida es la misma expansién del capitalismo que perpetia
formas de produccidn precapitalista, bajo nueva articula-

_¢cidn? La respuesta a este tipo de preguntas es siempre par-

ticular: depende de condiciones histdricas.precisas.

Dentro de la escuela, la determinacidn_de los procesos de

roproducrxon y de sus contenidos adqu: ere especial relevan
cia, ya que es a artlr de e*lo que es p051b1 _pensar su
transformacidn, Dcntro de los maltlples COHLCHldOS y rela-

ciones que muéstran continuidad relativa dentro de la escucla

-,




‘5c6movdistinguir entre aquelios que se deben a mecanismos

de’ mediacidn y de coerc;on efectivos, ejercidos desde el
poder estatal, -y otros, r‘uwa reprodurc1on »e debe a las
apropiaciones coléctivas, logradas cotzdlanamentc :gor gru-
pos dominados? '

En alguna zona intermedia entre cl deLerm¢n1<mo estructural

que.deja . pocas opciones .para la DT&CtLCﬁ_pOI ticad en la es-

ES

“cuela y el JQlUHLd?]%MO vubgctlvo que preLenﬂe poder es(apar

e fo e L .

de cualquier dete rm,naplbn ajena a la propia, se encuentran

LEve—.

las poqzbjlldaées gonqrefat de " conocer T TdIEY] TGULT Y orpaﬁz*

T ———— a— o

A-

- zar los contenidos y las relaciones mis uancretas sus Leptl—

~~~~~ i an -

bles de transformar el orden social., o

Finalmente, nos enfrentamos al p10b1=ma de 1la pertinencia,
y de los limites del concepto de reproduccidn para dar cuen
ta de lo que ocurre’ en los anblbos educatlvos.

: . o
R. Williamsgﬁ}ﬁ entrc otros;-maTCd algunas precisiones im-
portantes en la idea de 1eproducc1nn. ia'contzhuidad histd-
rica, afirma, nunca es pura axemprc es selectiva.” La se-
10cc;on misma es nécesaria para la ccntlnuldad para poder
conservar la- fuerza de formas - anteriores en nuevas condicio-
ies sociales. Por esto, ﬂxpllca Williams, existe una rela-

€16n entre Droduccxon Y reproduccidn: la produccidn es posi
ble en la medida que existe un orden ¢ una forma reprecduci-

-

ble y 1la reproduccei 1, por su’ parte, requiere innovacién,
ist 0 'ica requiere asi tanto del orden como -

La contvnuauad hi

m«n-«.-ﬁ».lq.-wn-w—\-m&"\wnmmmn-"ﬂ-

26) R. Willian s, Cultura SOClQlOWfﬁ dc 1a Comunicac ién v

del Arte, . op, cit.,, Ldpltilo pp. 189-107.
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de cambios profundos., El ordenamicnto social y cul tural

tiene que ser continuamente comstruido. Finalmente,

Williams distingue en determinados contextos histéricos
niveles ”re51auales" (reproducidcs més alld de su domina-
cidn), "dominantes’ y ‘emergentes’. No todo 1o “emergén~‘
te" es innovador, en el sentido de contribuir a la’ repro-
duccifn de relaciones dominantes. HMHay formas cmergentes
que tienden a*destruir o a reemplavar las dominantes. :El
problema es como distinguir unos de otro o

'
K
- 1

Estas ideas han sido retomadas en la inves tigaalon Pnuba

tiva por varios etnob.afﬂsu Willis, por ejempleo, se cen-
tra on la.produucion cultural subordinada entre grupos, de

'}cvenas de clase. obrera y analiza posteriormente sus efec-

Connell, en un dLullSlS de 1la reprodugc;mn de diferen

tos en la 7nprodu{c1ou de relaciones de clase dom;nante
cia

-

cidn de clase y_ae sexo en la escuela, concluye:
3 o : :

/ Ca . ,
La reproduccidn de relaciones de clase y
posiciones de clase no es resultado auto-

mitico del funcionamiento del sistema. No 4
es un proceso, es mids bien un logro -de he

ho un logro pollﬁlu . Las practicas por
medio de las cuales se intenta yealizaxr
pzoﬁun malograrse, y frecuentemente fraca-
san (m0v1i1d3€ social de scendiente, crisis |
enn las relaciones de clase, etc.); su éxi- .
to requiere energia y organizacidn... La ca-
ﬂar1d&u de cambiar es decisiva para ese lo-
g7o... Podemos reconocer la fuerza de la
determinacidn ‘estructural sin presuponer
un cicle sin fin de reproduccidn., Esto no

ﬂpllca que la contradiccidn OJT?WCLUYdL
produce mecinicamente el cambio. Lo que
hace es abrir el espacio en que puudeﬂ
desarrollarse nuevas practicas... que a su
vez reconstituyen estructuras en nuevas
formas?7],

27} i, Connell, et. al., "Ciass and Gender Dynamics in a
Ruling-class Scheol", Intczch:nﬁe Vol 12, No 2-3,
1981, pp. . 102-117, {i'ﬂd CCLon gV,) .

26~
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Bstas afirmaciones coinciden con reflexiones que hcmo% ex-

presado en '0tros -textos, en el Sﬂntldo de rong!derdr a la
rcprouurrlon come uno:s6lo-de varios procesos: que consti-

Luycn his tQTI!dantb las realidades educdtivas: “"la repro

i

“duccidn y leanperC1un de:relaciones;sag?ales, el con-

‘trol y la apropiacién de instituciones, ° la® genéracivn, con
servacidn O’de%truccién de'conoc*13ontce"‘la Sbhi 112ac1on

’ ®
o 1nd1v1duac1on:de la vida.social"® g)dron aigunos de - 1os N

que es posxoie identificar :en la escucla,

ct

: Por«varias: razones, parece ser insuficiente incluso la di-

cgtemiawdeﬂréproduCcién/coﬁtra—reproducciﬁn o reproduccidn/

. resistencia,qué. catacteriza las t@d“fas‘de;Apple y de

"L iGiroux. L iGiroux: mismo adv1erte contra la tendcnc1d de én4ﬁ

P

28) B

. tender.. como Ieswafonczq toda practlca que ‘se opone a los
contcnldos:ue laz reproducc:on domznante “En’ realidad), lo
que parece suceder es un ‘encuentro entre‘varios procesos
que Tnteracfuan en la formacidn y la tran"foxmac1on de re

laciones- 5601a405, conqtltu1das 51em*re en 1ucha soczales
hxstorlcas, conureta

- o e . s EEL
[ & .

L

- [ ~
RN T, TS i

El heché;dé que ié reproduccién se ha constituido en el
ccnccpto’expllcatlva p11V110g1ad0 en la 1nvest gac1nn edu-
“cativas ha tenldo!serxds CORSPCUGECl&Se La endenc1a adi-
cional de v1ncuiar el proceso de reproducczon siempre a las
clases dom1nﬁntes y al Fsta&o ha ocultado tanto la rnproduc~
€idn anOleﬂﬁ&&l }, es geclr la cont;nulgad persistente de

Ve M

. . . . e . . [
ys b : Lrel

5. ockwcil y J hzneleia,_”La escuela “relato de un
~;(prac,c:;o dn CcnqtruCC1on 1ncongiuso" ‘bp cit. p..260

.4

28} P. W1311 , OD‘-Clt,,qe refiere a proceqcs ‘de reproduc-
cibn pr;ginados en las Cluﬁes dom1nadaq

R )
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_chnden a reducifse. La desucnt a117ac1on Jla przvatlza»_
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-
formas y contenidos subalternos inclggo frente a la imposi- -
cién de nuevas formas via la escucla” , como los procesos i
de contra- Fﬁnrq@gcqgggw? inclusc de destruccién que. pro- ' i ‘
vienen deiaLsfddb‘mlshbf Estos procesos pavecem explicar
algunas de 1as. dlstanc1a$ quc existen entre ia realidad |
cducatxvc,1-%iﬂ5amér1cana y las realidades de las mctrcpo~ {
lis. En nuestros pa:éesu en é yocas recientes, becﬁestzuy l
instituciones y contenidos edutativos, tradiclones pedags- |
gicas y culturales qué han sido m*@aurto de Juchas sociales L
pasadas. La garantla misma de una escolaridad basica uni-

;ersal y gratuxta 1equ1ere la T@plOdUCClOn de Lstructuras

y mecanlsmos de flnanC1am1emﬁo que en tiempos de crisis

s m

cidn y 1a Tcglonallzaclon(dlferch1al son procesos potencial T

mente regrédives, frenté a los cuales la op051c1on dcmocra

tica puede encomtrdrse en la necesidad db'cetonﬁhr panaqo~
jicamente, Ia-”?éﬁr@dﬁcciéﬁ" de instituciones y contenidos
(como la gratuidad, el Yaicismo y el nacionalismo} que ca-
racterizan l'd éducacién leograda en Ia actv lidad. La ac-
tual polémfcé'acérééx&eﬁ libro de texte gratuito en Méxinm”i

b
elemento basicd de la gratwidad en primarias, que tan facil

Lk

mente puede sér tachado de instrumento de la reproduccidn
de la ideologia déminante, refleja la compleji&ad de las
cuestiones politicas detras de di.ferentes conceptualizacio-
nes de 14 réproducéidm. 4

30) Luz Valentinez, La pgersistencia de }a lengua v la cultu-
ra puroECGha frente a la educacidbn escolar, {(Tesis de
Etnolimgul stica, CILESASY M&Xico: Direccidn GPMO*dl de
Educacmon Bndlvéna SEP, 1982, da buencs ejemplos de es-
to. '

i
R

31) Fuentes: Olac. 25 afiecs de libyos de texto gratuits™.
Seccidont Loy libros, La Jornada, 24 de agosto 1985,
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f Para la investigacid &n empirica, esta discusidn muestra la . ;
dificultad no solo de observar y de distinguir contenidos, oo
niveles, escalas y determinaciones de 1a TCp}OdULClon sino. ¥
. 1
tambisn de. establecer la pertiffencia misma del concepio pa- i
, ra. el CORDulmJLhtﬂ de Iadli,dﬂﬁo ducntjva hist o&ncas. "La : 5
delimitacidn L¢J11<a de este proceso que ha hecho poq:b]c L
un avance relativo en la inves t}gaCJUn es es0ﬁc1a1 para em- oo
. - . . .
pezar a_cogceptuallzar y a conocer otros proceso sociales D
. e . Lo A
relevantes en la educ cidn. - : L ;
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